
I

IES RAMÓN CARANDE

PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA 2º
BACHILLERATO
CURSO 2023-2024



I

ÍNDICE

1. CONTEXTUALIZACIÓN
1.1. CENTRO
1.2. CARACTERÍSTICAS DEL ALUMNADO

2. NORMATIVA Y DEFINICIONES LOMLOE
3. OBJETIVOS
4. COMPETENCIAS CLAVE
5. COMPETENCIAS ESPECÍFICAS
6. SABERES BÁSICOS
7. CRITERIOS PEDAGÓGICOS

7.1. METODOLOGÍA GENERAL
7.2. METODOLOGÍA ESPECÍFICA DEL ÁREA

8. SITUACIONES DE APRENDIZAJE
8.1. TEMPORALIZACIÓN
8.2. PROYECTOS INTERDISCIPLINARES

9. CRITERIOS DE EVALUACIÓN Y SU RELACIÓN CON LAS COMPETENCIAS
ESPECÍFICAS

10.ORGANIZACIÓN DE ESPACIOS INDIVIDUALES Y COLECTIVOS
11. SELECCIÓN Y ORGANIZACIÓN DE RECURSOS Y MATERIALES
12.ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD

12.1. MEDIDAS DE RESPUESTA PARA LA INCLUSIÓN DEL
ALUMNADO.
13.RECURSOS DIDÁCTICOS
14.PLAN DE LECTURA Y CAPACIDAD DE EXPRESIÓN EN PÚBLICO
15.ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
16.SITUACIONES DE APRENDIZAJE ( VER ANEXO I), TEMPORALIZACIÓN Y

RELACIONES CURRICULARES
17.EVALUACIÓN

17.1. PROCESO DE EVALUACIÓN (SECUENCIACIÓN DEL
PROCEDIMIENTO)
17.2. INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN
17.3. SESIONES DE EVALUACIÓN
17.4. INFORMES DE EVALUACIÓN
17.5. PERFIL COMPETENCIAL DE SALIDA

18.CRITERIOS DE CALIFICACIÓN
19.EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE
20.BIBLIOGRAFÍA



I

1. CONTEXTUALIZACIÓN

El aprendizaje de las lenguas extranjeras tiene una especial importancia hoy
día, hasta el punto que se ha convertido en una necesidad del mundo del trabajo, de
la cultura y el ocio y en el de los intercambios. Sin olvidar que un sector cada vez
más amplio de la población considera prioritario su adquisición.

Por otra parte, la diversidad de las lenguas habladas en los países de la Unión
Europea exige el conocimiento de las lenguas extranjeras para facilitar la
comunicación entre los ciudadanos de esta Comunidad. En este contexto, se
reconoce que las lenguas extranjeras juegan un papel esencial en la construcción de
la identidad europea, una identidad plurilingüe y multicultural, y constituyen un
elemento indispensable para favorecer la libre circulación de personas y para facilitar
la cooperación cultural, económica, técnica y científica entre los países.

El Consejo de Europa insiste en la necesidad de que las personas desarrollen
competencias suficientes para relacionarse con otros miembros de los países
europeos. En consecuencia, estima que se debe dar un nuevo impulso a la
enseñanza de idiomas que ayude a desarrollar la idea de ciudadanía europea y
recomienda la adquisición de un cierto nivel de competencia comunicativa en más
de una lengua extranjera durante la etapa educativa de la Enseñanza Secundaria
Obligatoria.

Para un correcto desarrollo del idioma extranjero, los alumnos necesitan
seguir la doble vía del aprendizaje y la adquisición de la lengua. El aprendizaje se
define como el estudio consciente, formal y explícito de la lengua extranjera:
aprender reglas de gramática y léxico, y practicar la pronunciación. La adquisición,
por el contrario, se lleva a cabo mediante actividades cuyo objetivo es la codificación
o descodificación de un mensaje, sin prestar una atención explícita a los detalles
formales de la lengua. El método implantado nos debería permitir alcanzar los
niveles A1/A2 (ESO), del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas al
finalizar la Educación Secundaria Obligatoria y el nivel B1 al finalizar Bachillerato.

LOCALIZACIÓN DE LA ASIGNATURA

La asignatura de inglés se imparte en 1º de Educación Secundaria
Obligatoria, durante todo el curso y 4 horas semanales. En 2º de Educación
Secundaria Obligatoria, 4 horas semanales. En 3º de Educación Secundaria
Obligatoria, 4 horas semanales. En 4º de ESO, 4 horas semanales. En primero y
segundo FPB la asignatura de inglés entra dentro de la asignatura Comunicación y
Sociedad I y II. En Primero de Bachillerato, 4 horas y Segundo de Bachillerato, 3
horas semanales.

1.1. CENTRO

El IES Ramón Carande pertenece al Distrito Sur de Sevilla, está situado en el
límite del Polígono Sur. El Polígono Sur está considerado en cuanto al Plan de
Actuación de Mejora de barriadas, zona preferente. Nuestro centro recibe alumnado
de colegios de atención educativa preferente, trayendo consigo la problemática
social y cultural de la zona en la que viven.
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La incapacidad de estos alumnos para adquirir las habilidades sociales y
conocimientos mínimos para continuar sus estudios trae como consecuencia, en
gran parte de los casos, el inicio de un periodo que se caracteriza por:
● Abandono del estudio por incapacidad de seguir la marcha de la clase.
● Pérdida del interés por la asistencia al centro, al no poder integrarse en el trabajo

cotidiano.
● Aparición de conflictos con el profesorado y con sus compañeros.
● Aparición del absentismo, forma habitual a partir de los 14 años de reaccionar a

un modelo que no satisface las necesidades y expectativas del alumno, cada vez
más alejado de la marcha del grupo.

● Alejamiento del alumno de las normas que regulan la vida de los centros.

Por tanto, el centro debe trabajar esta situación desde una doble perspectiva:
El de las habilidades sociales (educación en el trato, respeto a las personas y a las
normas del centro, cumplimiento de las obligaciones como alumnos (estudiar),
relación con la familia etc. Y además un trabajo específico tendente a disminuir los
déficits de estos alumnos en el aprendizaje y en sus conocimientos. Respecto a
estos conocimientos, acuden al centro numerosos alumnos que no han alcanzado
durante su escolarización en Educación Primaria, las capacidades expresadas en
los objetivos de la etapa.

En este curso, como consecuencia de la problemática anteriormente
planteada hemos detectado las siguientes dificultades de aprendizaje en el primer y
segundo ciclo de la etapa. En 1º y 2º de E.S.O. un 50% del alumnado presenta
graves dificultades lecto- escritoras. Presentan déficit de uso en procesos y
procedimientos psico-lingüísticos básicos para el aprendizaje como comprensión y
expresión del lenguaje oral y escrito. Muestran falta de motivación de logro:
desinterés, escasa valoración que en el medio escolar le conceden a los
aprendizajes, pobres expectativas escolares y profesionales por parte de la familia
de los alumnos. Tienen déficits de procedimientos implicados en los aprendizajes
instrumentales Presentan deficiencias en su adaptación a la escuela. Muestran
importantes lagunas en el aprendizaje.

1.2. CARACTERÍSTICAS DEL ALUMNADO

Una parte del alumnado posee un grado variable de desfase curricular. Las
dificultades asociadas a esta problemática son numerosas entre ellas la existencia
de varios niveles de competencia curricular que dificultan y convierten en compleja la
labor educativa. Nos encontramos en una sociedad donde el consumo, la
competitividad, el individualismo son los valores predominantes. En ella, la institución
escolar se encuentra en contradicción. Se educa para la solidaridad en un contexto
de competencia, para la concordia en un contexto de violencia.

Además, analizando la realidad social en la que se encuentra nuestro centro,
nuestros alumnos y alumnas presentan unas particulares circunstancias
psicológicas, afectivas, familiares y sociales. Sin duda, éste es el punto de partida de
nuestra intervención educativa.

Entre las características generales de la situación real en la que se encuentra
nuestro alumnado podemos destacar:
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● Familias con bajos ingresos económicos, en situación de parados, con
trabajos temporales o de venta ambulante e incluso, ilegal;

● Escasos recursos para invertir en educación en unos casos y, en otros,
desacertadas inversiones de sus recursos, entre las que la educación no se
considera una inversión necesaria y útil.

● Familias con bajo nivel académico y pocas aspiraciones personales, en
muchas ocasiones no asumen la responsabilidad de educar a los hijos y a la
vez, impiden que las Instituciones Sociales (Escuela, Asuntos Sociales,
Ayuntamiento...) colaboren con ellos en dicha tarea.

● Elevado número, que va en aumento poco a poco, de las familias
desestructuradas y con grandes carencias afectivas.

● Escaso o nulo nivel de valores. El egocentrismo, la búsqueda del placer
inmediato y el poco esfuerzo en conseguir las cosas se reflejan en las
actitudes cotidianas del alumnado.

● Alto índice de violencia, vandalismo y conductas antisociales.

ORGANIZACIÓN DEL DEPARTAMENTO DE COORDINACIÓN DIDÁCTICA

De acuerdo con lo dispuesto en el artículo 92.1 del Decreto 327/2010, de 13
de julio por el que se aprueba el Reglamento Orgánico de los Institutos de
Educación Secundaria, «cada departamento de coordinación didáctica estará
integrado por todo el profesorado que imparte las enseñanzas que se encomienden
al mismo. El profesorado que imparta enseñanzas asignadas a más de un
departamento pertenecerá a aquel en el que tenga mayor carga lectiva,
garantizando, no obstante, la coordinación de este profesorado con los otros
departamentos con los que esté relacionado, en razón de las enseñanzas que
imparte».

CONSTITUCIÓN DEPARTAMENTO DE INGLÉS PARA EL CURSO 2023/2024

Queda constituido el departamento de Inglés para el curso 2022/2023 siendo
sus miembros: Gardenia Moreno Macías (interina) en el centro desde el curso
2019-20, MªRosario Rodríguez Ponce (funcionaria), Isabel Aznar Ordaz (interina)
ambas se incorporaron al centro en el curso 2021-2022 y Rocío García Limón (
funcionaria de carrera con incorporación en el centro en el curso 2015-16).

Reparto de grupos. En la siguiente tabla se deja constancia de la asignación
de cada profesora:

PROFESORA GRUPOS

Rocío García 1º ESO B
2º ESO A
2º ESO C
4º ESO B (TUTORÍA)
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Rosario
Rodríguez

Mónica Moriana

● Jefatura de Departamento
● 3º ESO B
● 3º A-B DIVERSIFICACIÓN
● 2ºBACH - C (3)
● 1º ESO A
● 2º ESO A AT. ED.
● 2º ESO B AT. ED.
● 4º ESO A
● 1º BACH. A (TUTORÍA)
● 1º BACH B

Gardenia
Moreno

● 2º ESO B ( TUTORÍA)
● 3º ESO A
● 1 º B AT. ED
● 1º BACHILLERATO C
● 2º BACHILLERATO A

TOTAL: 19

Isabel Aznar ● 1º FPB1 - CSI -
● 3º ESO AT. ED
● 4º ESO AT. ED.
● 1º BACHILLERATO B
● 2º BACHILLERATO B (TUTORÍA)
● 2º ESO A VALORES
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2. NORMATIVA Y DEFINICIONES LOMLOE

El currículo queda definido en la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre como el
conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagógicos y criterios de
evaluación de cada una de las enseñanzas. Los aspectos básicos del currículo que
constituyen las enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria se fijan en el
Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo y podrán completarse por los centros docentes
haciendo uso de su autonomía.

A continuación se incluye la definición de cada uno de los elementos que constituyen el
currículo:

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y
cuya consecución está vinculada a la adquisición de las competencias clave.

b) Competencias clave: desempeños que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantías de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los
principales retos y desafíos globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas
en el Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica y son la adaptación al
sistema educativo español de las competencias clave establecidas en la Recomendación del
Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para
el aprendizaje permanente.

c) Competencias específicas: desempeños que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes básicos de cada materia
o ámbito. Las competencias específicas constituyen un elemento de conexión entre, por una
parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes básicos de las materias o
ámbitos y los criterios de evaluación.

d) Criterios de evaluación: referentes que indican los niveles de desempeño esperados en
el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
específicas de cada materia o ámbito en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje.

e) Saberes básicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de una materia o ámbito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisición de las
competencias específicas.

f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
específicas y que contribuyen a la adquisición y desarrollo de las mismas.
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3. OBJETIVOS

La Educación Secundaria Obligatoria contribuirá a desarrollar en los alumnos y las
alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demás personas, practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad
entre las personas y grupos, ejercitarse en el diálogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el
ejercicio de la ciudadanía democrática.

b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condición necesaria para una realización eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminación
entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demás personas, así como rechazar la violencia, los
prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacíficamente
los conflictos.

e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información para,
con sentido crítico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnológicas básicas y avanzar en una reflexión ética sobre su funcionamiento y
utilización.

f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, así como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el
sentido crítico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autónoma, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera
apropiada.
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j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propias y
de las demás personas, así como el patrimonio artístico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educación física y la práctica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimensión humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar críticamente los hábitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado, la empatía y el respeto hacia los seres vivos, especialmente
los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservación y mejora.

l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artísticas, utilizando diversos medios de expresión y representación.
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4. COMPETENCIAS CLAVE

a) Descripción de las competencias clave y los descriptores operativos

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la
adaptación al sistema educativo español de las competencias clave establecidas en
la Recomendación del Consejo de la Unión Europea. Esta adaptación responde a la
necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafíos del siglo XXI,
con los principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el
contexto escolar, ya que la Recomendación se refiere al aprendizaje permanente
que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un
momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo del alumnado:
la etapa de la enseñanza básica.

Con carácter general, debe entenderse que la consecución de las
competencias y los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas
educativas está vinculada a la adquisición y al desarrollo de las competencias clave
recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

– Competencia en comunicación lingüística.

– Competencia plurilingüe.

– Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.

– Competencia digital.

– Competencia personal, social y de aprender a aprender.

– Competencia ciudadana.

– Competencia emprendedora.

– Competencia en conciencia y expresión culturales.

La transversalidad es una condición inherente al Perfil de salida, en el sentido
de que todos los aprendizajes contribuyen a su consecución. De la misma manera,
la adquisición de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisición de
todas las demás. No existe jerarquía entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una única área, ámbito o materia, sino que todas se
concretan en los aprendizajes de las distintas áreas, ámbitos o materias y, a su vez,
se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el
conjunto de las mismas.

En cuanto a la dimensión aplicada de las competencias clave, se ha definido para
cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes
marcos europeos de referencia existentes.



I

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias específicas de cada área, ámbito o materia. Esta vinculación entre
descriptores operativos y competencias específicas propicia que de la evaluación de
estas últimas pueda colegirse el grado de adquisición de las competencias clave
definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecución de las competencias y
objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y
progresiva, se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan
sobre el nivel de desempeño esperado al completar la Educación Primaria,
favoreciendo y explicitando así la continuidad, la coherencia y la cohesión entre las
dos etapas que componen la enseñanza obligatoria.

• Competencia en comunicación lingüística (CCL)

La competencia en comunicación lingüística supone interactuar de forma oral,
escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes
ámbitos y contextos y con diferentes propósitos comunicativos. Implica movilizar, de
manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que
permiten comprender, interpretar y valorar críticamente mensajes orales, escritos,
signados o multimodales evitando los riesgos de manipulación y desinformación, así
como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa,
ética y respetuosa.

La competencia en comunicación lingüística constituye la base para el pensamiento
propio y para la construcción del conocimiento en todos los ámbitos del saber. Por
ello, su desarrollo está vinculado a la reflexión explícita acerca del funcionamiento de
la lengua en los géneros discursivos específicos de cada área de conocimiento, así
como a los usos de la oralidad, la escritura o la signación para pensar y para
aprender. Por último, hace posible apreciar la dimensión estética del lenguaje y
disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar el primer curso de
Educación Secundaria Obligatoria, el
alumno o la alumna…

Al completar la enseñanza básica, el
alumno o la alumna…

CP1. Usa, al menos, una lengua,
además de la lengua o lenguas
familiares, para responder a
necesidades comunicativas sencillas y
predecibles, de manera adecuada tanto

CP1. Usa eficazmente una o más
lenguas, además de la lengua o
lenguas familiares, para responder a
sus necesidades comunicativas, de
manera apropiada y adecuada tanto a



I

a su desarrollo e intereses como a
situaciones y contextos cotidianos de
los ámbitos personal, social y
educativo.

su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de
los ámbitos personal, social, educativo
y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias,
reconoce la diversidad de perfiles
lingüísticos y experimenta estrategias
que, de manera guiada, le permiten
realizar transferencias sencillas entre
distintas lenguas para comunicarse en
contextos cotidianos y ampliar su
repertorio lingüístico individual.

CP2. A partir de sus experiencias,
realiza transferencias entre distintas
lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su repertorio
lingüístico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad
lingüística y cultural presente en su
entorno, reconociendo y
comprendiendo su valor como factor de
diálogo, para mejorar la convivencia.

CP3. Conoce, valora y respeta la
diversidad lingüística y cultural presente
en la sociedad, integrándola en su
desarrollo personal como factor de
diálogo, para fomentar la cohesión
social.

• Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e
ingeniería (STEM)

La competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entraña la comprensión del mundo
utilizando los métodos científicos, el pensamiento y representación matemáticos, la
tecnología y los métodos de la ingeniería para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matemática permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matemáticos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes
contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensión y explicación del entorno natural
y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologías, incluidas la
observación y la experimentación, con el fin de plantear preguntas y extraer
conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo
natural y el contexto social.

La competencia en tecnología e ingeniería comprende la aplicación de los
conocimientos y metodologías propios de las ciencias para transformar nuestra
sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de
seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.
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Al completar la enseñanza básica, el
alumno o la alumna…

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna…

CCL1. Se expresa de forma oral,
escrita, signada o multimodal con
coherencia, corrección y adecuación a
los diferentes contextos sociales, y
participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa
y respetuosa tanto para intercambiar
información, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para
construir vínculos personales.

CCL1. Se expresa de forma oral,
escrita, signada o multimodal con
fluidez, coherencia, corrección y
adecuación a los diferentes contextos
sociales y académicos, y participa en
interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar información, crear
conocimiento y argumentar sus
opiniones como para establecer y
cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora
con actitud crítica textos orales,
escritos, signados o multimodales de
los ámbitos personal, social, educativo
y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa
e informada y para construir
conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora
con actitud crítica textos orales,
escritos, signados o multimodales de
los distintos ámbitos, con especial
énfasis en los textos académicos y de
los medios de comunicación, para
participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta
de manera progresivamente autónoma
información procedente de diferentes
fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en función de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de
manipulación y desinformación, y la
integra y transforma en conocimiento
para comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, crítico y personal a la
par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta
de manera autónoma información
procedente de diferentes fuentes
evaluando su fiabilidad y pertinencia en
función de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulación y
desinformación, y la integra y
transforma en conocimiento para
comunicarla de manera clara y rigurosa
adoptando un punto de vista creativo y
crítico a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.
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CCL4. Lee con autonomía obras
diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se ajustan
a sus gustos e intereses; aprecia el
patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual
y colectiva; y moviliza su propia
experiencia biográfica y sus
conocimientos literarios y culturales
para construir y compartir su
interpretación de las obras y para crear
textos de intención literaria de
progresiva complejidad.

CCL4. Lee con autonomía obras
relevantes de la literatura poniéndolas
en relación con su contexto
sociohistórico de producción, con la
tradición literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en
la actualidad, para construir y compartir
su propia interpretación argumentada
de las obras, crear y recrear obras de
intención literaria y conformar
progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus prácticas
comunicativas al servicio de la
convivencia democrática, la resolución
dialogada de los conflictos y la igualdad
de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, así
como los abusos de poder, para
favorecer la utilización no solo eficaz
sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicación.

CCL5. Pone sus prácticas
comunicativas al servicio de la
convivencia democrática, la resolución
dialogada de los conflictos y la igualdad
de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos
discriminatorios, así como los abusos
de poder, para favorecer la utilización
no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicación.

• Competencia plurilingüe (CP)

La competencia plurilingüe implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y
eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Esta competencia supone reconocer y respetar los
perfiles lingüísticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clásicas, y, en su caso,
mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra,
asimismo, dimensiones históricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la
diversidad lingüística y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democrática.

Descriptores operativos
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Al completar la enseñanza básica, el
alumno o la alumna…

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna…

CP1. Usa eficazmente una o más
lenguas, además de la lengua o
lenguas familiares, para responder a
sus necesidades comunicativas, de
manera apropiada y adecuada tanto a
su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de
los ámbitos personal, social, educativo
y profesional.

CP1. Utiliza con fluidez, adecuación y
aceptable corrección una o más
lenguas, además de la lengua familiar
o de las lenguas familiares, para
responder a sus necesidades
comunicativas con espontaneidad y
autonomía en diferentes situaciones y
contextos de los ámbitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias,
realiza transferencias entre distintas
lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su repertorio
lingüístico individual.

CP2. A partir de sus experiencias,
desarrolla estrategias que le permitan
ampliar y enriquecer de forma
sistemática su repertorio lingüístico
individual con el fin de comunicarse de
manera eficaz.

CP3. Conoce, valora y respeta la
diversidad lingüística y cultural
presente en la sociedad, integrándola
en su desarrollo personal como factor
de diálogo, para fomentar la cohesión
social.

CP3. Conoce y valora críticamente la
diversidad lingüística y cultural
presente en la sociedad, integrándola
en su desarrollo personal y
anteponiendo la comprensión mutua
como característica central de la
comunicación, para fomentar la
cohesión social.

• Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (STEM)

La competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (competencia STEM
por sus siglas en inglés) entraña la comprensión del mundo utilizando los métodos científicos, el
pensamiento y representación matemáticos, la tecnología y los métodos de la ingeniería para
transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La competencia matemática
permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matemáticos con el fin de resolver
diversos problemas en diferentes contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprensión y
explicación del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologías,
incluidas la observación y la experimentación, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones
basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social. La
competencia en tecnología e ingeniería comprende la aplicación de los conocimientos y metodologías
propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos
de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.
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Descriptores operativos

Al completar la enseñanza básica, el
alumno o la alumna…

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna…

STEM1. Utiliza métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento
matemático en situaciones conocidas,
y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas
analizando críticamente las soluciones
y reformulando el procedimiento, si
fuera necesario.

STEM1. Selecciona y utiliza métodos
inductivos y deductivos propios del
razonamiento matemático en
situaciones propias de la modalidad
elegida y emplea estrategias variadas
para la resolución de problemas
analizando críticamente las soluciones
y reformulando el procedimiento, si
fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento
científico para entender y explicar los
fenómenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, planteándose
preguntas y comprobando hipótesis
mediante la experimentación y la
indagación, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de la precisión y la
veracidad y mostrando una actitud
crítica acerca del alcance y las
limitaciones de la ciencia.

STEM2. Utiliza el pensamiento
científico para entender y explicar
fenómenos relacionados con la
modalidad elegida, confiando en el
conocimiento como motor de
desarrollo, planteándose hipótesis y
contrastándolas o comprobándolas
mediante la observación, la
experimentación y la investigación,
utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, apreciando la importancia
de la precisión y la veracidad y
mostrando una actitud crítica acerca
del alcance y limitaciones de los
métodos empleados.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
diseñando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den
solución a una necesidad o problema
de forma creativa y en equipo,
procurando la participación de todo el
grupo, resolviendo pacíficamente los
conflictos que puedan surgir,

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
diseñando y creando prototipos o
modelos para generar o utilizar
productos que den solución a una
necesidad o problema de forma
colaborativa, procurando la
participación de todo el grupo,
resolviendo pacíficamente los conflictos
que puedan surgir, adaptándose ante
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adaptándose ante la incertidumbre y
valorando la importancia de la
sostenibilidad.

la incertidumbre y evaluando el
producto obtenido de acuerdo a los
objetivos propuestos, la sostenibilidad y
el impacto transformador en la
sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos más relevantes de
procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados
científicos, matemáticos y tecnológicos
de forma clara y precisa y en diferentes
formatos (gráficos, tablas, diagramas,
fórmulas, esquemas, símbolos.),
aprovechando de forma crítica la
cultura digital e incluyendo el lenguaje
matemático-formal con ética y
responsabilidad, para compartir y
construir nuevos conocimientos.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos más relevantes de
investigaciones de forma clara y
precisa, en diferentes formatos
(gráficos, tablas, diagramas, fórmulas,
esquemas, símbolos.) y aprovechando
la cultura digital con ética y
responsabilidad y valorando de forma
crítica la contribución de la ciencia y la
tecnología en el cambio de las
condiciones de vida para compartir y
construir nuevos conocimientos.

STEM5. Emprende acciones
fundamentadas científicamente para
promover la salud física, mental y
social, y preservar el medio ambiente y
los seres vivos; y aplica principios de
ética y seguridad en la realización de
proyectos para transformar su entorno
próximo de forma sostenible, valorando
su impacto global y practicando el
consumo responsable.

STEM5. Planea y emprende acciones
fundamentadas científicamente para
promover la salud física y mental, y
preservar el medio ambiente y los
seres vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de
ética y seguridad para crear valor y
transformar su entorno de forma
sostenible adquiriendo compromisos
como ciudadano en el ámbito local y
global.

• Competencia digital

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, crítico y responsable de las
tecnologías digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participación en la sociedad, así
como la interacción con estas. Incluye la alfabetización en información y datos, la comunicación y la
colaboración, la educación mediática, la creación de contenidos digitales (incluida la programación), la
seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad),
asuntos relacionados con la ciudadanía digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolución de
problemas y el pensamiento computacional y crítico.
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Descriptores operativos

Al completar la enseñanza básica, el
alumno o la alumna…

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna…

CD1. Realiza búsquedas en internet
atendiendo a criterios de validez,
calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de
manera crítica y archivándolos, para
recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad
intelectual.

CD1. Realiza búsquedas avanzadas
comprendiendo cómo funcionan los
motores de búsqueda en internet
aplicando criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando
los resultados de manera crítica y
organizando el almacenamiento de la
información de manera adecuada y
segura para referenciarla y reutilizarla
posteriormente.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno
personal digital de aprendizaje para
construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante
estrategias de tratamiento de la
información y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y
configurando la más adecuada en
función de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje
permanente.

CD2. Crea, integra y reelabora
contenidos digitales de forma individual
o colectiva, aplicando medidas de
seguridad y respetando, en todo
momento, los derechos de autoría
digital para ampliar sus recursos y
generar nuevo conocimiento.

CD3. Se comunica, participa, colabora
e interactúa compartiendo contenidos,
datos e información mediante
herramientas o plataformas virtuales, y
gestiona de manera responsable sus
acciones, presencia y visibilidad en la
red, para ejercer una ciudadanía digital
activa, cívica y reflexiva.

CD3. Selecciona, configura y utiliza
dispositivos digitales, herramientas,
aplicaciones y servicios en línea y los
incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse,
trabajar colaborativamente y compartir
información, gestionando de manera
responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadanía digital activa, cívica y
reflexiva.
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CD4. Identifica riesgos y adopta
medidas preventivas al usar las
tecnologías digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente, y para tomar
conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso crítico,
legal, seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologías.

CD4. Evalúa riesgos y aplica medidas
al usar las tecnologías digitales para
proteger los dispositivos, los datos
personales, la salud y el
medioambiente y hace un uso crítico,
legal, seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologías.

CD5. Desarrolla aplicaciones
informáticas sencillas y soluciones
tecnológicas creativas y sostenibles
para resolver problemas concretos o
responder a retos propuestos,
mostrando interés y curiosidad por la
evolución de las tecnologías digitales y
por su desarrollo sostenible y uso
ético.

CD5. Desarrolla soluciones
tecnológicas innovadoras y sostenibles
para dar respuesta a necesidades
concretas, mostrando interés y
curiosidad por la evolución de las
tecnologías digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

• Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre
uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar
el tiempo y la información eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la
resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer
frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los
procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias
para abordarlas; contribuir al bienestar físico, mental y emocional propio y de las demás personas,
desarrollando habilidades para cuidarse a sí mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; así como expresar empatía y
abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la enseñanza básica, el
alumno o la alumna…

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna…
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CPSAA1. Regula y expresa sus
emociones, fortaleciendo el optimismo,
la resiliencia, la autoeficacia y la
búsqueda de propósito y motivación
hacia el aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos con sus
propios objetivos.

CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la
búsqueda de objetivos de forma
autónoma para hacer eficaz su
aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad
autónoma, gestionando
constructivamente los cambios, la
participación social y su propia
actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Comprende los riesgos para
la salud relacionados con factores
sociales, consolida estilos de vida
saludable a nivel físico y mental,
reconoce conductas contrarias a la
convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAA2. Adopta de forma autónoma
un estilo de vida sostenible y atiende al
bienestar físico y mental propio y de los
demás, buscando y ofreciendo apoyo
en la sociedad para construir un mundo
más saludable.

CPSAA3. Comprende proactivamente
las perspectivas y las experiencias de
las demás personas y las incorpora a
su aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas y responsabilidades
de manera equitativa y empleando
estrategias cooperativas.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia
las emociones y experiencias de los
demás, siendo consciente de la
influencia que ejerce el grupo en las
personas, para consolidar una
personalidad empática e independiente
y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las
tareas, recursos y responsabilidades
de manera ecuánime, según sus
objetivos, favoreciendo un enfoque
sistémico para contribuir a la
consecución de objetivos compartidos.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones
sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la información y
para obtener conclusiones relevantes.

CPSAA4. Compara, analiza, evalúa y
sintetiza datos, información e ideas de
los medios de comunicación, para
obtener conclusiones lógicas de forma
autónoma, valorando la fiabilidad de las
fuentes.
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CPSAA5. Planea objetivos a medio
plazo y desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimentación
para aprender de sus errores en el
proceso de construcción del
conocimiento.

CPSAA5. Planifica a largo plazo
evaluando los propósitos y los
procesos de la construcción del
conocimiento, relacionando los
diferentes campos del mismo para
desarrollar procesos autorregulados de
aprendizaje que le permitan transmitir
ese conocimiento, proponer ideas
creativas y resolver problemas con
autonomía.

• Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que el alumnado pueda ejercer una ciudadanía responsable y
participar plenamente en la vida social y cívica, basándose en la comprensión de los conceptos y las
estructuras sociales, económicas, jurídicas y políticas, así como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadanía
mundial. Incluye la alfabetización cívica, la adopción consciente de los valores propios de una cultura
democrática fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexión crítica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la enseñanza básica, el
alumno o la alumna…

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna…

CC1. Analiza y comprende ideas
relativas a la dimensión social y
ciudadana de su propia identidad, así
como a los hechos culturales,
históricos y normativos que la
determinan, demostrando respeto por
las normas, empatía, equidad y espíritu
constructivo en la interacción con los
demás en cualquier contexto.

CC1. Analiza hechos, normas e ideas
relativas a la dimensión social,
histórica, cívica y moral de su propia
identidad, para contribuir a la
consolidación de su madurez personal
y social, adquirir una conciencia
ciudadana y responsable, desarrollar la
autonomía y el espíritu crítico, y
establecer una interacción pacífica y
respetuosa con los demás y con el
entorno.
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CC2. Analiza y asume fundadamente
los principios y valores que emanan del
proceso de integración europea, la
Constitución Española y los derechos
humanos y de la infancia, participando
en actividades comunitarias, como la
toma de decisiones o la resolución de
conflictos, con actitud democrática,
respeto por la diversidad, y
compromiso con la igualdad de género,
la cohesión social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadanía
mundial.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en
diversos contextos, de forma crítica y
consecuente, los principios, ideales y
valores relativos al proceso de
integración europea, la Constitución
Española, los derechos humanos, y la
historia y el patrimonio cultural propios,
a la vez que participa en todo tipo de
actividades grupales con una actitud
fundamentada en los principios y
procedimientos democráticos, el
compromiso ético con la igualdad, la
cohesión social, el desarrollo sostenible
y el logro de la ciudadanía mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas
éticos fundamentales y de actualidad,
considerando críticamente los valores
propios y ajenos, y desarrollando
juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud
dialogante, argumentativa, respetuosa
y opuesta a cualquier tipo de
discriminación o violencia.

CC3. Adopta un juicio propio y
argumentado ante problemas éticos y
filosóficos fundamentales y de
actualidad, afrontando con actitud
dialogante la pluralidad de valores,
creencias e ideas, rechazando todo
tipo de discriminación y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y
corresponsabilidad efectiva entre
mujeres y hombres.

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexión entre
actuaciones locales y globales, y
adopta, de forma consciente y
motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

CC4. Analiza las relaciones de
interdependencia y ecodependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno,
realizando un análisis crítico de la huella
ecológica de las acciones humanas, y
demostrando un compromiso ético y
ecosocialmente responsable con actividades y
hábitos que conduzcan al logro de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha
contra el cambio climático.

• Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos específicos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar
necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y



I

replantear ideas utilizando la imaginación, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexión
ética, crítica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovación; y despertar la
disposición a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones
basadas en la información y el conocimiento y colaborar de manera ágil con otras personas, con
motivación, empatía y habilidades de comunicación y de negociación, para llevar las ideas planteadas
a la acción mediante la planificación y gestión de proyectos sostenibles de valor social, cultural y
económico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la enseñanza básica, el
alumno o la alumna…

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna…

CE1. Analiza necesidades y
oportunidades y afronta retos con
sentido crítico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto
que puedan suponer en el entorno,
para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles,
dirigidas a crear valor en el ámbito
personal, social, educativo y
profesional.

CE1. Evalúa necesidades y
oportunidades y afronta retos, con
sentido crítico y ético, evaluando su
sostenibilidad y comprobando, a partir
de conocimientos técnicos específicos,
el impacto que puedan suponer en el
entorno, para presentar y ejecutar
ideas y soluciones innovadoras
dirigidas a distintos contextos, tanto
locales como globales, en el ámbito
personal, social y académico con
proyección profesional emprendedora.
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CE2. Evalúa las fortalezas y
debilidades propias, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los
elementos fundamentales de la
economía y las finanzas, aplicando
conocimientos económicos y
financieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas que
favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los
recursos necesarios que lleven a la
acción una experiencia emprendedora
que genere valor.

CE2. Evalúa y reflexiona sobre las
fortalezas y debilidades propias y las
de los demás, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, interioriza los
conocimientos económicos y
financieros específicos y los transfiere
a contextos locales y globales,
aplicando estrategias y destrezas que
agilicen el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los
recursos necesarios, que lleven a la
acción una experiencia o iniciativa
emprendedora de valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creación
de ideas y soluciones valiosas y toma
decisiones, de manera razonada,
utilizando estrategias ágiles de
planificación y gestión, y reflexiona
sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a
término el proceso de creación de
prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

CE3. Lleva a cabo el proceso de
creación de ideas y soluciones
innovadoras y toma decisiones, con
sentido crítico y ético, aplicando
conocimientos técnicos específicos y
estrategias ágiles de planificación y
gestión de proyectos, y reflexiona
sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para elaborar un
prototipo final de valor para los demás,
considerando tanto la experiencia de
éxito como de fracaso, una
oportunidad para aprender.

• Competencia en conciencia y expresiones culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresión culturales supone comprender y respetar el modo en que
las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma
creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artísticas y
culturales. Implica también un compromiso con la comprensión, el desarrollo y la expresión de las
ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempeña en la sociedad.
Asimismo, requiere la comprensión de la propia identidad en evolución y del patrimonio cultural en un
mundo caracterizado por la diversidad, así como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos
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Al completar la enseñanza básica, el
alumno o la alumna…

Al completar el Bachillerato, el
alumno o la alumna…

CCEC1. Conoce, aprecia críticamente
y respeta el patrimonio cultural y
artístico, implicándose en su
conservación y valorando el
enriquecimiento inherente a la
diversidad cultural y artística.

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora
críticamente el patrimonio cultural y
artístico de cualquier época,
contrastando sus singularidades y
partiendo de su propia identidad, para
defender la libertad de expresión, la
igualdad y el enriquecimiento inherente
a la diversidad.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza
con autonomía las especificidades e
intencionalidades de las
manifestaciones artísticas y culturales
más destacadas del patrimonio,
distinguiendo los medios y soportes,
así como los lenguajes y elementos
técnicos que las caracterizan.

CCEC2. Investiga las especificidades e
intencionalidades de diversas
manifestaciones artísticas y culturales
del patrimonio, mediante una postura
de recepción activa y deleite,
diferenciando y analizando los distintos
contextos, medios y soportes en que
se materializan, así como los lenguajes
y elementos técnicos y estéticos que
las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artísticas,
integrando su propio cuerpo y
desarrollando la autoestima, la
creatividad y el sentido del lugar que
ocupa en la sociedad, con una actitud
empática, abierta y colaborativa.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones con creatividad y
espíritu crítico, realizando con rigor sus propias
producciones culturales y artísticas, para
participar de forma activa en la promoción de
los derechos humanos y los procesos de
socialización y de construcción de la identidad
personal que se derivan de la práctica artística.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresión, a
través de la interactuación corporal y la
experimentación con diferentes
herramientas y lenguajes artísticos,
enfrentándose a situaciones creativas
con una actitud empática y
colaborativa, y con autoestima,
iniciativa e imaginación.
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CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza
con creatividad diversos medios y
soportes, así como técnicas plásticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creación de
productos artísticos y culturales, tanto
de forma individual como colaborativa,
identificando oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral, así
como de emprendimiento.

CCEC4.1 Selecciona e integra con creatividad
diversos medios y soportes, así como técnicas
plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para diseñar y producir proyectos
artísticos y culturales sostenibles, analizando
las oportunidades de desarrollo personal,
social y laboral que ofrecen sirviéndose de la
interpretación, la ejecución, la improvisación o
la composición.

CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza
sus conocimientos, destrezas y
actitudes para responder con
creatividad y eficacia a los
desempeños derivados de una
producción cultural o artística,
individual o colectiva, utilizando
diversos lenguajes, códigos, técnicas,
herramientas y recursos plásticos,
visuales, audiovisuales, musicales,
corporales o escénicos, valorando
tanto el proceso como el producto final
y comprendiendo las oportunidades
personales, sociales, inclusivas y
económicas que ofrecen.

b) Descripción de las competencias específicas

Las competencias específicas constituyen los desempeños que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes básicos de cada materia o ámbito.
Las competencias específicas constituyen un elemento de conexión entre, por una parte, las
competencias clave, y por otra, los saberes básicos de las materias y los criterios de evaluación.

Las competencias específicas de la materia de Lengua Extranjera en Bachillerato suponen una
profundización y una ampliación con respecto a las adquiridas al término de la enseñanza básica, que
serán la base para esta nueva etapa, y se desarrollarán a partir de los repertorios y experiencias del
alumnado. Esto implica un mayor desarrollo de las actividades y estrategias comunicativas de
comprensión, producción, interacción y mediación, entendida en esta etapa como la actividad
orientada a atender a la diversidad, y colaborar y solucionar problemas de intercomprensión y
entendimiento. La progresión también conlleva una reflexión más crítica y sistemática sobre el
funcionamiento de las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios
individuales del alumnado. Las competencias específicas de esta materia también incluyen una mayor
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profundización en los saberes necesarios para gestionar situaciones interculturales, y la valoración
crítica y la adecuación a la diversidad lingüística, artística y cultural con la finalidad de fomentar la
comprensión mutua y de contribuir al desarrollo de una cultura compartida.

A continuación se enumeran y detallan las competencias específicas propias de la asignatura Lengua
Extranjera.

1. Comprender e interpretar las ideas principales y las líneas argumentales básicas de textos
orales, escritos y multimodales expresados en la lengua estándar, en soportes tanto
analógicos como digitales,

buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias de inferencia y comprobación de
significados,

para responder a las necesidades comunicativas planteadas.

La comprensión supone recibir y procesar información. En la etapa de Bachillerato, la comprensión es
una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales
-con especial

énfasis en los orales- sobre temas de relevancia personal para el alumnado o de interés público
expresados en

la lengua estándar. La comprensión, en este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer
las ideas

principales y las líneas argumentales más destacadas, así como valorar de manera crítica el
contenido, la intención, los rasgos discursivos y ciertos matices, como la ironía o el uso estético de la
lengua. Para ello, es

necesario activar las estrategias más adecuadas, con el fin de distinguir la intención y las opiniones
tanto

implícitas como explícitas de los textos. Entre las estrategias de comprensión más útiles para el
alumnado se

encuentran la inferencia y la comprobación de significados, la interpretación de elementos no verbales
y la

formulación de hipótesis acerca de la intención y opiniones que subyacen a dichos textos, así como la
transferencia e integración de los conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas que
conforman su

repertorio lingüístico. En su formato multimodal, incluye la interpretación de diferentes formas de
representación (escritura, imagen, gráficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), así como de la
información contextual (elementos extralingüísticos) y cotextual (elementos lingüísticos), que permiten

comprobar la hipótesis inicial acerca de la intención y sentido del texto, así como plantear hipótesis

alternativas si fuera necesario. Además de dichas estrategias, la búsqueda de fuentes fiables, en
soportes
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tanto analógicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprensión, pues
permite

contrastar, validar y sustentar la información, así como obtener conclusiones relevantes a partir de los
textos.

Los procesos de comprensión e interpretación requieren contextos de comunicación dialógicos que
estimulen

la identificación crítica de prejuicios y estereotipos, así como el interés genuino por las diferencias y
semejanzas etnoculturales.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CPSAA4.

2. Producir textos orales, escritos y multimodales originales, de creciente extensión, claros,
bien organizados y detallados, usando estrategias tales como la planificación, la síntesis, la
compensación o

la autorreparación, para expresar ideas y argumentos de forma creativa, adecuada y
coherente, de

acuerdo con propósitos comunicativos concretos.

La producción engloba tanto la expresión oral como la escrita y la producción multimodal. En esta
etapa, la

producción debe dar lugar a la redacción y la exposición de textos sobre temas de relevancia
personal para el

alumnado o de interés público, con creatividad, coherencia y adecuación. La producción, en diversos
formatos

y soportes, puede incluir en esta etapa la exposición de una presentación formal de extensión media
en la que se apoyen las ideas con ejemplos y detalles pertinentes, una descripción clara y detallada o
la redacción de

textos argumentativos que respondan a una estructura lógica y expliquen los puntos a favor y en
contra de la

perspectiva planteada, mediante herramientas digitales y analógicas, así como la búsqueda avanzada
de

información en internet como fuente de documentación de forma exhaustiva y selectiva. En su
formato

multimodal, la producción incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado
-escritura,

imagen, gráficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, y demás recursos-, y la selección, configuración
y uso de
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dispositivos digitales, herramientas y aplicaciones para comunicarse, trabajar de forma colaborativa y

compartir información, gestionando de manera responsable sus acciones en la red.

Las actividades vinculadas con la producción de textos cumplen funciones importantes en los campos
académicos y profesionales, y existe un valor social y cívico concreto asociado a ellas. La destreza en
las

producciones más formales en diferentes soportes es producto del aprendizaje a través del uso de las

convenciones de la comunicación y de los rasgos discursivos más frecuentes. Incluye no solo
aspectos

formales de cariz más lingüístico, sino también el aprendizaje de expectativas y convenciones
asociadas al

género empleado, el uso ético del lenguaje, herramientas de producción creativa o características del
soporte

utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la producción, tanto formal como informal,
comprenden

en esta etapa la planificación, la autoevaluación y coevaluación, la retroalimentación, así como la
monitorización, la validación y la compensación de forma autónoma y sistemática.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CCEC3.2.

3. Interactuar activamente de manera oral, escrita y multimodal con otras personas, con
suficiente

fluidez y precisión y con espontaneidad, usando estrategias de cooperación y empleando
recursos analógicos y digitales, para responder a propósitos comunicativos en intercambios
respetuosos con las

normas de cortesía.

La interacción implica a dos o más participantes en la construcción de un discurso. Se considera el
origen del

lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interacción
con otras personas entran en juego la cortesía lingüística y la etiqueta digital, los elementos verbales
y no verbales de la

comunicación, así como la adecuación a los distintos géneros dialógicos, tanto orales como escritos y
multimodales. En esta etapa de la educación se espera que la interacción aborde temas de relevancia
personal

para el alumnado, con especial énfasis a los relacionados con su entorno cercano y con la cultura
andaluza, o

de interés público.
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Esta competencia específica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de
cooperación, de

cesión y toma de turnos de palabra, así como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar

clarificación o confirmación. La interacción se revela, además, como una actividad imprescindible en
el

trabajo cooperativo, donde la distribución y la aceptación de tareas y responsabilidades de manera
equitativa,

eficaz, respetuosa y empática está orientada al logro de objetivos compartidos. Además, el
aprendizaje y

aplicación de las normas y principios que rigen la cortesía lingüística y la etiqueta digital prepara al
alumnado

para el ejercicio de una ciudadanía democrática, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa,
basada

en los derechos y libertades fundamentales, en la igualdad de derechos y oportunidades entre
hombres y

mujeres y en la igualdad de trato y no discriminación de las personas por razón de nacimiento, origen
racial o

étnico, religión, convicción, edad, discapacidad, orientación o identidad sexual, enfermedad o
cualquier otra

condición o circunstancia.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP1, CP2, STEM1,
CPSAA3.1, CC3.

4. Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de una
misma lengua, tanto en un contexto oral como escrito, usando estrategias y conocimientos
eficaces orientados a

explicar conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para transmitir información de manera
eficaz,

clara y responsable, y crear una atmósfera positiva que facilite la comunicación.

La mediación es la actividad del lenguaje que consiste en explicar y facilitar la comprensión de
mensajes o

textos a partir de estrategias de mediación oral, como la interpretación o la reformulación y de
mediación

escrita, como la traducción, el resumen y la paráfrasis. En la mediación, el alumnado debe actuar
como agente
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social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialógica, no
solo entre

lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua, a
partir

del trabajo cooperativo y de su labor como clarificador de las opiniones y las posturas de otros. En la
etapa de

Bachillerato, la mediación se centra en el rol de la lengua como herramienta para resolver los retos
que surgen

del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la comunicación y el
aprendizaje;

fomentando la participación de los demás para construir y entender nuevos significados; y
transmitiendo

nueva información de manera apropiada, responsable y constructiva. Para ello se pueden emplear
tanto

medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y

compartir contenidos que, en esta etapa, versarán sobre asuntos de relevancia personal para el
alumnado o

de interés público.

La mediación facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone
hacer una

adecuada elección de las destrezas y estrategias más convenientes de su repertorio para lograr una

comunicación eficaz, pero también para favorecer la participación propia y de otras personas en
entornos

cooperativos de intercambios de información. Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y

promover la motivación de los demás y la empatía, comprendiendo y respetando las diferentes
motivaciones,

opiniones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores e interlocutoras, y armonizándolas
con las

propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatía, respeto, espíritu crítico y sentido ético
como

elementos clave para una adecuada mediación en este nivel, por lo que esta actividad del lenguaje
favorece la

educación para la convivencia, el respeto, la prevención de conflictos, la resolución pacífica de los
mismos y la no violencia.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP1, CP2, CP3,
STEM1,
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CPSAA3.1.

5. Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas y variedades,
analizando sus similitudes y diferencias, reflexionando de forma crítica sobre su
funcionamiento, y haciendo explícitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a sus necesidades comunicativas y para ampliar las
estrategias de aprendizaje en las distintas lenguas.

El uso del repertorio lingüístico y la reflexión sobre su funcionamiento están vinculados con el enfoque
plurilingüe de la adquisición de lenguas. El enfoque plurilingüe parte del hecho de que las
experiencias del

alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para la ampliación y mejora del aprendizaje de
lenguas

nuevas, ayudándolo a desarrollar y enriquecer su repertorio lingüístico plurilingüe y su curiosidad y
sensibilización cultural. En la etapa de Bachillerato, es imprescindible que el alumnado reflexione
sobre el

funcionamiento de las lenguas y compare de forma sistemática las que conforman sus repertorios
individuales, analizando semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y
estrategias en

dichas lenguas. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la
competencia

comunicativa. La reflexión crítica y sistemática sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el
alumnado entienda sus relaciones y, además, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias
propias en el terreno lingüístico y comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y
estrategias propios y haciéndolos explícitos. En este sentido, supone también la puesta en marcha de
destrezas para hacer frente a la

incertidumbre y desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecución de los
objetivos o la toma de decisiones.

Además, el conocimiento de distintas lenguas y variedades permite valorar críticamente la diversidad
lingüística de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo, adecuándose a ella. La selección,
configuración y aplicación de los dispositivos y herramientas tanto analógicas como digitales para la

construcción e integración de nuevos contenidos sobre el repertorio lingüístico propio puede facilitar la

adquisición y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia espec.fica se conecta con los siguientes descriptores: CP2, STEM1, CD3,
CPSAA1.1.

6. Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística a partir de la
lengua
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extranjera, reflexionando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y
culturas,

partiendo de la andaluza, para actuar de forma empática, respetuosa y eficaz, y fomentar la

comprensión mutua en situaciones interculturales así como la convivencia.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingüística, cultural y artística de la sociedad,
analizándola y valorándola críticamente, y beneficiándose de ella. En la etapa de Bachillerato, la
interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demás, merece una atención específica, ya
que sienta

las bases para que el alumnado ejerza una ciudadanía responsable, respetuosa y comprometida,
evitando que

su percepción esté distorsionada por estereotipos y prejuicios, lo que constituye el origen de ciertos
tipos de

discriminación. La valoración crítica y la adecuación a la diversidad deben permitir al alumnado actuar
de

forma empática, respetuosa y responsable en situaciones interculturales, valorando tanto la historia,
la cultura y el medio natural de Andalucía y de España, como el resto de diversidades lingüísticas,
culturales y artísticas, transmitidas por las lenguas extranjeras.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas.

Además, favorece el desarrollo de una sensibilidad artística y cultural, y la capacidad de identificar y
utilizar

una gran variedad de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras
culturas, fomentando la convivencia y el respeto entre ciudadanos de distinto bagaje cultural. Las
situaciones interculturales que se pueden plantear durante la enseñanza de la lengua extranjera
permiten al alumnado

abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente;
relativizar la

propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y rechazar y evaluar las consecuencias
de las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de discriminación o refuerzo de estereotipos. Todo
ello debe desarrollarse con el objetivo de favorecer y justificar la existencia de una cultura compartida
y una ciudadanía

comprometida con la sostenibilidad ambiental, social y económica y los valores ecosociales y
democráticos.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP3, CPSAA3.1,
CC3, CCEC1.

c) Descripción de los saberes básicos
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Los saberes básicos aúnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes
(saber ser) necesarios para la adquisición de las competencias específicas de la materia y favorecen
la evaluación de los aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque
de «Comunicación» abarca todos los saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las
actividades lingüísticas de comprensión, producción, interacción y mediación, incluidos los
relacionados con la búsqueda, selección y contraste de fuentes de información y la gestión de dichas
fuentes. El bloque de «Plurilingüismo» integra los saberes relacionados con la capacidad reflexionar
sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera
y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio lingüístico del alumnado. Por último, en el
bloque de «Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de
la lengua extranjera y su importancia como medio de comunicación y entendimiento entre pueblos,
facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas y como herramienta de participación social y de
enriquecimiento personal.

En segundo curso de Bachillerato, se considerarán saberes básicos mínimos, los saberes básicos,
que como

mínimo están vinculados a cada criterio de evaluación y se han de trabajar de manera conjunta.

Saberes básicos de segundo curso

A. Comunicación.

LEXT.2.A.1. Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias de autorreparación y autoevaluación
como forma de progresar en el aprendizaje autónomo de la lengua extranjera.

LEXT.2.A.2. Estrategias para la planificación, ejecución, control y reparación de la comprensión, la
producción y la coproducción de textos orales, escritos y multimodales.

LEXT.2.A.3. Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de
mediación oral en situaciones cotidianas, como la interpretación y la reformulación y de mediación
escrita, como la traducción, el resumen y la paráfrasis.

LEXT.2.A.4. Funciones comunicativas adecuadas al ámbito y al contexto comunicativo: describir
fenómenos y acontecimientos; dar instrucciones y consejos; narrar acontecimientos pasados
puntuales y habituales, describir estados y situaciones presentes, y expresar sucesos futuros y
predicciones a corto, medio y largo plazo; expresar emociones; expresar la opinión; expresar
argumentaciones; reformular, presentar las opiniones de otros, resumir y realizar transacciones.

LEXT.2.A.5. Modelos contextuales y géneros discursivos de uso común en la comprensión,
producción y coproducción de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios. LEXT.2.A.5.1. Características y reconocimiento del contexto, participantes y situación, y
expectativas generadas por el contexto.

LEXT.2.A.5.2. Organización y estructuración según el género, la función textual y la estructura.

LEXT.2.A.6. Unidades lingüísticas y significados asociados a dichas unidades tales como la expresión
de la entidad y sus propiedades, la cantidad y la cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el
tiempo y las relaciones temporales, la afirmación, la negación, la interrogación y la exclamación y las
relaciones lógicas. LEXT.2.A.7. Léxico común y especializado de interés para el alumnado relativo a
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tiempo y espacio; estados, eventos y acontecimientos; actividades, procedimientos y procesos;
relaciones personales, sociales, académicas y profesionales; educación, trabajo y emprendimiento;
lengua y comunicación intercultural; ciencia y tecnología; historia y cultura; así como estrategias de
enriquecimiento léxico: derivación, polisemia, sinonimia, y otras.

LEXT.2.A.8. Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Alfabeto fonético básico.

LEXT.2.A.9. Convenciones ortográficas y significados e intenciones comunicativas asociados a los
formatos, patrones y elementos gráficos.

LEXT.2.A.10. Convenciones y estrategias conversacionales, en formato síncrono o asíncrono, para
iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir y parafrasear, colaborar, negociar
significados, detectar la ironía, etc. LEXT.2.A.11. Recursos para el aprendizaje y estrategias de
búsqueda y selección de información, y curación de contenidos: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, mediatecas, etiquetas en la red, recursos digitales e informáticos, etc.

LEXT.2.A.12. Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y
contenidos utilizados. Herramientas para el tratamiento de datos bibliográficos. Recursos para evitar
el plagio. LEXT.2.A.13. Herramientas analógicas y digitales para la comprensión, producción y
coproducción oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interacción y colaboración
educativa -aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.- para el
aprendizaje, tanto individual como cooperativo, la comunicación y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingüismo.

LEXT.2.B.1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un alto grado de autonomía,
adecuación y corrección a una necesidad comunicativa concreta, superando las limitaciones
derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las lenguas del repertorio propio
lingüístico. Recursos lingüísticos y extralingüísticos. Estrategias de comunicación para superar las
interrupciones y lapsos comunicativos y para iniciar y concluir los intercambios comunicativos.

LEXT.2.B.2. Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
lingüísticas - léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.- a partir de la comparación de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio lingüístico personal.

LEXT.2.B.3. Estrategias y herramientas, analógicas y digitales, individuales y cooperativas para la
autoevaluación, la coevaluación y la autorreparación.

LEXT.2.B.4. Expresiones y léxico específico para reflexionar y compartir la reflexión sobre la
comunicación, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicación y aprendizaje
(metalenguaje).

LEXT.2.B.5. Comparación sistemática entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y
otras lenguas: origen y parentescos. Fenómenos semánticos como «falsos amigos» o cognados.

C. Interculturalidad.
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LEXT.2.C.1. La lengua extranjera como medio de comunicación y entendimiento entre pueblos, como
facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas y como herramienta de participación social y de
enriquecimiento personal.

LEXT.2.C.2. Interés e iniciativa en la realización de intercambios comunicativos a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera, así como por conocer informaciones
culturales de los países donde se habla la lengua extranjera.

LEXT.2.C.3. Patrones culturales propios de la lengua extranjera y comparación con la Cultura
Andaluza. LEXT.2.C.4. Aspectos socioculturales y sociolingüísticos relativos a convenciones sociales,
normas de cortesía y registros; instituciones, costumbres y rituales; valores, normas, creencias y
actitudes; estereotipos y tabúes; lenguaje no verbal; historia, cultura y comunidades; relaciones
interpersonales y procesos de globalización en países donde se habla la lengua extranjera.

LEXT.2.C.5. Estrategias para entender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, de otros
países y del propio, en especial de Andalucía, atendiendo a valores ecosociales y democráticos.

LEXT.2.C.6. Estrategias de prevención, detección, rechazo y actuación ante usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

5. COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

Las competencias específicas constituyen los desempeños que el alumnado
debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes básicos de cada materia o ámbito. Las competencias específicas
constituyen un elemento de conexión entre, por una parte, el Perfil de salida del
alumnado, y por otra, los saberes básicos de las materias o ámbitos y los criterios de
evaluación.

Las competencias específicas de la materia de Lengua Extranjera en la
Educación Secundaria Obligatoria suponen una progresión con respecto a las
adquiridas durante la Educación Primaria, que serán el punto de partida para esta
nueva etapa, y se desarrollarán a partir de los repertorios y experiencias del
alumnado. Esto implica una ampliación y una profundización en las actividades y
estrategias comunicativas de comprensión, producción, interacción y mediación,
entendida en esta etapa como la actividad orientada a explicar conceptos y
simplificar mensajes con el fin de facilitar la comprensión mutua y de transmitir
información. La progresión además conlleva otorgar un papel más relevante a la
reflexión sobre el funcionamiento de las lenguas y las relaciones entre las distintas
lenguas de los repertorios individuales del alumnado. Las competencias específicas
de la materia de Lengua Extranjera también incluyen la valoración y la adecuación a
la diversidad lingüística, artística y cultural entre el alumnado con el fin de que
aprenda a actuar de forma empática y respetuosa en situaciones comunicativas
interculturales.
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A continuación se enumeran y detallan las competencias específicas propias de la
asignatura de Lengua Extranjera.

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes de
textos expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para
responder a necesidades comunicativas concretas.

La comprensión supone recibir y procesar información. En la etapa de la
Educación Secundaria Obligatoria, la comprensión es una destreza comunicativa
que se debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre
temas cotidianos, de relevancia personal o de interés público próximos a la
experiencia del alumnado, expresados de forma clara y usando la lengua estándar.
La comprensión, en este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su
sentido general y los detalles más relevantes para satisfacer sus necesidades
comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias más adecuadas al
desarrollo psicoevolutivo y a las necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir
la representación del significado y del sentido del texto y para formular hipótesis
acerca de la intención comunicativa que subyace a dichos textos. Entre las
estrategias de comprensión más útiles para el alumnado se encuentran la inferencia
y la extrapolación de significados a nuevos contextos comunicativos, así como la
transferencia e integración de los conocimientos, las destrezas y las actitudes de las
lenguas que conforman su repertorio lingüístico. Incluye la interpretación de
diferentes formas de representación (escritura, imagen, gráficos, tablas, diagramas,
sonido, gestos, etc.), así como de la información contextual (elementos
extralingüísticos) y cotextual (elementos lingüísticos), que permiten comprobar la
hipótesis inicial acerca de la intención y sentido del texto y plantear hipótesis
alternativas si fuera necesario. Además de dichas estrategias, la búsqueda de
fuentes fiables, en soportes tanto analógicos como digitales, constituye un método
de gran utilidad para la comprensión, pues permite contrastar, validar y sustentar la
información, así como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los
procesos de comprensión e interpretación requieren contextos de comunicación
dialógicos que estimulen la colaboración, la identificación crítica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, así como el interés genuino por las diferencias y
semejanzas etnoculturales.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2.

2. Producir textos originales, de extensión media, sencillos y con una
organización clara, usando estrategias tales como la planificación, la
compensación o la autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada
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y coherente mensajes relevantes y responder a propósitos comunicativos
concretos.

La producción engloba tanto la expresión oral como la escrita y la multimodal. En
esta etapa, la producción debe dar lugar a la redacción y la exposición de textos
sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés público próximo a la
experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuación. La producción,
en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposición de una
pequeña descripción o anécdota, una presentación formal de mayor extensión, una
sencilla argumentación o la redacción de textos que expresen hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y
analógicas, así como la búsqueda avanzada de información en internet como fuente
de documentación. En su formato multimodal, la producción incluye el uso conjunto
de diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, gráficos, tablas,
diagramas, sonido, gestos, etc.) y la selección y aplicación del más adecuado en
función de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la producción de textos cumplen funciones
importantes en los ámbitos personal, social, educativo y profesional, y existe un valor
cívico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones más formales en
diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto del
aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan en el aprendizaje de aspectos
formales básicos de cariz más lingüístico, sociolingüístico y pragmático; de las
expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de
herramientas de producción; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la
mejora de la producción, tanto formal como informal, comprenden la planificación, la
autoevaluación y coevaluación, la retroalimentación, así como la monitorización, la
validación y la compensación.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC3.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomía, usando estrategias
de cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a
propósitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las
normas de cortesía.

La interacción implica a dos o más participantes en la construcción de un discurso.
Se considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales,
cooperativas y transaccionales. En la interacción entran en juego la cortesía
lingüística y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la
comunicación, así como la adecuación a los distintos registros y géneros dialógicos,
tanto orales como escritos y multimodales, en entornos síncronos o asíncronos. En
esta etapa de la educación se espera que las interacciones aborden temas
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cotidianos, de relevancia personal o de interés público próximos a la experiencia del
alumnado.

Esta competencia específica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye
estrategias de cooperación, de inicio, mantenimiento o conclusión de
conversaciones, de cesión y toma de turnos de palabra, así como estrategias para
preguntar con el objetivo de solicitar clarificación o repetición. Además, el
aprendizaje y aplicación de las normas y principios que rigen la cortesía lingüística y
la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadanía
democrática, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias
y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir información de manera eficaz, clara y responsable.

La mediación es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la
comprensión de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulación, de
manera oral o escrita. En la mediación, el alumnado debe actuar como agente social
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma
dialógica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o
registros dentro de una misma lengua. En la Educación Secundaria Obligatoria, la
mediación se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para
resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y
condiciones propicias para la comunicación y el aprendizaje; en la cooperación y el
fomento de la participación de los demás para construir y entender nuevos
significados; y en la transmisión de nueva información de manera apropiada,
responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como
aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y compartir
contenidos que, en esta etapa, versarán sobre asuntos cotidianos, de relevancia
personal o de interés público próximos a la experiencia del alumnado.

La mediación facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en
tanto que supone que este elija las destrezas y estrategias más adecuadas de su
repertorio para lograr una comunicación eficaz, pero también para favorecer la
participación propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios
de información. Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la
motivación de los demás y la empatía, comprendiendo y respetando las diferentes
motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores e interlocutoras
y armonizándolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre
empatía, respeto, espíritu crítico y sentido ético, como elementos clave para una
adecuada mediación en este nivel.
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Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.

5. Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas
lenguas, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

El uso del repertorio lingüístico y la reflexión sobre su funcionamiento están
vinculados con el enfoque plurilingüe de la adquisición de lenguas. El enfoque
plurilingüe parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas
que conoce sirven de base para la ampliación y mejora del aprendizaje de lenguas
nuevas y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio lingüístico plurilingüe y
su curiosidad y sensibilización cultural. En la Educación Secundaria Obligatoria el
alumnado profundiza en esa reflexión sobre las lenguas y establece relaciones entre
las distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y
diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas que
los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se
mejora la competencia comunicativa. La reflexión sobre las lenguas y su
funcionamiento implica que el alumnado entienda sus relaciones y, además,
contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno
lingüístico y comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias
propios y haciéndolos explícitos. En este sentido, supone también la puesta en
marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para desarrollar el
sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecución de los objetivos o la
toma de decisiones.

Además, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad
lingüística de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La selección,
configuración y aplicación de los dispositivos y herramientas tanto analógicas como
digitales para la construcción e integración de nuevos contenidos sobre el repertorio
lingüístico propio puede facilitar la adquisición y mejora del aprendizaje de otras
lenguas.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CP2, STEM1, CPSAA1, CPSAA5, CD2.

6. Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y
artística a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las
semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empática y respetuosa en situaciones interculturales.
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La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingüística, cultural y artística
de la sociedad analizándola y beneficiándose de ella. En la Educación Secundaria
Obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demás,
merece una atención específica para que forme parte de la experiencia del
alumnado y para evitar que su percepción sobre esa diversidad esté distorsionada a
causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminación. La
valoración crítica y la adecuación a la diversidad deben permitir al alumnado actuar
de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar
distintas culturas. Además, favorece el desarrollo de una sensibilidad artística y
cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que
le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones
interculturales que se pueden plantear en esta etapa durante la enseñanza de la
lengua extranjera permiten al alumnado abrirse a nuevas experiencias, ideas,
sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia
perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las
actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de discriminación o refuerzo de
estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura
compartida y una ciudadanía comprometida con la sostenibilidad y los valores
democráticos.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1.
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6. SABERES BÁSICOS

Los saberes básicos aúnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y
las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisición de las competencias
específicas de la materia y favorecen la evaluación de los aprendizajes a través de
los criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque «Comunicación» abarca los
saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades
comunicativas de comprensión, producción, interacción y mediación, incluidos los
relacionados con la búsqueda de fuentes de información y la gestión de las fuentes
consultadas. El bloque «Plurilingüismo» integra los saberes relacionados con la
capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de
contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas que
conforman el repertorio lingüístico del alumnado. Por último, en el bloque
«Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a
través de la lengua extranjera y su valoración como oportunidad de enriquecimiento
y de relación con los demás. Se incluyen también en este bloque los saberes
orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras
lenguas, variedades lingüísticas y culturas.

SABERES BÁSICOS ORIENTACIONES

A.COMUNICACIÓN

Autoconfianza. El error como instrumento
de mejora y propuesta de reparación.

Estrategias básicas para la planificación,
ejecución, control y reparación de la
comprensión, la producción y la
coproducción de textos orales, escritos y
multimodales.

Conocimientos, destrezas y actitudes que
permitan detectar y colaborar en
actividades de mediación en situaciones
cotidianas sencillas.

Funciones comunicativas básicas
adecuadas al ámbito y al contexto

El alumnado creará breves textos orales,
escritos y multimodales con un propósito
comunicativo específico, para expresar
funciones comunicativas básicas (saludar,
presentarse, describir personas, lugares,
pedir y dar instrucciones sencillas, expresar
intereses, gustos), haciendo uso de un
repertorio de léxico común (tiempo libre,
familia, rutinas, escuela, vivienda, clima) y
de frases hechas para facilitar la
comunicación. Por ejemplo, se pedirá al
alumnado hacer un listado de personas,
lugares, cosas, acciones, razones,
problemas comunes, cosas que hacer en
determinadas circunstancias,
características, etc., con un propósito
comunicativo como puede ser llegar a un
acuerdo (sobre las mejores canciones, el
mejor lugar para vivir, la materia más
interesante de primer curso, las mejores
actividades de tiempo libre, la mejor manera
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comunicativo: saludar, despedirse,
presentar y presentarse; describir
personas, objetos y lugares; situar
eventos en el tiempo; situar objetos,
personas y lugares en el espacio; pedir e
intercambiar información sobre cuestiones
cotidianas; dar y pedir instrucciones y
órdenes; ofrecer, aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones o sugerencias;
expresar parcialmente el gusto o el
interés y emociones básicas; narrar
acontecimientos pasados, describir
situaciones presentes y enunciar sucesos
futuros; expresar la opinión, la posibilidad,
la capacidad, la obligación y la
prohibición.

Modelos contextuales y géneros
discursivos básicos en la comprensión,
producción y coproducción de textos
orales, escritos y multimodales, breves y
sencillos, literarios y no literarios:
características y reconocimiento del
contexto (participantes y situación),
expectativas generadas por el contexto;
organización y estructuración según el
género y la función textual.

Unidades lingüísticas básicas y
significados asociados a dichas unidades
tales como la expresión de la entidad y
sus propiedades, cantidad y cualidad, el
espacio y las relaciones espaciales, el
tiempo y las relaciones temporales, la
afirmación, la negación, la interrogación y
la exclamación, relaciones lógicas
básicas.

Léxico de uso común y de interés para el
alumnado relativo a identificación
personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos cercanos, ocio y
tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad física, vivienda y hogar, clima y
entorno natural, tecnologías de la
información y la comunicación.

Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y
de entonación básicos, y significados e

de sobrevivir en un entorno hostil, etc.), que
tendrán que justificar de forma sencilla
expresando opinión, posibilidad, capacidad,
obligación, etc (Willis 1996). Otro ejemplo
de tarea comunicativa que podría adaptarse
a este curso sería ordenar una secuencia
de imágenes para, de forma colaborativa,
contar una breve historia escrita, oral o
multimodal o crear un sencillo poema
narrativo. La producción oral se apoyará en
estrategias de planificación (activación de
conocimientos previos, identificación de
léxico, ensayo), compensación (uso del
lenguaje no verbal, gestos), así como
estrategias conversacionales básicas
(fórmulas para empezar y terminar una
conversación). Dichas estrategias pueden
ser especialmente útiles, por ejemplo, a la
hora de presentarse a otros grupos de
alumnos o de alumnas hablantes de Inglés
a través de herramientas digitales en
plataformas seguras de interacción como
eTwinning. La mediación podría trabajarse
a través de role plays, requiriendo al
alumnado que interprete y describa
informaciones sencillas. Por ejemplo, se
pedirá informar a un visitante del tiempo
que va a hacer en los Pirineos durante el fin
de semana a partir de un mapa
meteorológico de la zona haciendo uso de
su repertorio lingüístico (con posibles
pausas, false starts y reformulación).
Integrados en las secuencias didácticas, se
han de trabajar patrones sonoros,
acentuales, rítmicos y de entonación. Por
ejemplo, se podría empezar por introducir el
concepto de sílaba acentuada y no
acentuada y cómo en Inglés la acentuación
incide en la comprensión de las palabras,
utilizando ejemplos concretos derivados del
input o output de la tarea o tareas de una
secuencia didáctica. De la misma manera
podrían identificarse patrones simples como
los de las palabras de dos sílabas
(sustantivos y adjetivos suelen acentuarse
en la primera sílaba) o la del patrón
acentual de los números acabados en -ty y
-teen. Dicho esto, conviene tener presente
que ser consciente de los patrones
acentuales de la Lengua Inglesa puede
mejorar la comprensión por parte del
alumnado, si bien es cierto que puede no
ser tan relevante desde el punto de vista de
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intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

Convenciones ortográficas básicas y
significados e intenciones comunicativas
asociados a los formatos, patrones y
elementos gráficos.

Convenciones y estrategias
conversacionales básicas, en formato
síncrono o asíncrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicación,
tomar y ceder la palabra, pedir y dar
aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

Recursos para el aprendizaje y
estrategias básicas de búsqueda de
información: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informáticos, etc.

Identificación de la autoría de las fuentes
consultadas y los contenidos utilizados.

Herramientas analógicas y digitales
básicas para la comprensión, producción
y coproducción oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interacción,
cooperación y colaboración educativa
(aulas virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales colaborativas, etc.)
para el aprendizaje, la comunicación y el
desarrollo de proyectos con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.

la producción, ya que es un rasgo que no
afecta de forma significativa a la
inteligibilidad (Jenkins 2000, Walker 2010).
Por otra parte, trabajar las asociaciones
entre ortografía y pronunciación, como la
regla de la “e mágica” (e.g. hug-huge) o la “r
controladora” (e.g had-hard) puede ayudar
al alumnado de primer curso a mejorar su
competencia comunicativa, ya que los
sonidos vocálicos (fundamentalmente la
diferencia entre vocales largas y breves)
están relacionados significativamente con la
inteligibilidad.

B. PLURILINGÜISMO



I

Estrategias y técnicas para responder
eficazmente y con niveles crecientes de
fluidez, adecuación y corrección a una
necesidad comunicativa concreta a pesar
de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en
las demás lenguas del repertorio
lingüístico propio.

Estrategias de uso común para identificar,
organizar, retener, recuperar y utilizar
creativamente unidades lingüísticas
(léxico, morfosintaxis, patrones sonoros,
etc.) a partir de la comparación de las
lenguas y variedades que conforman el
repertorio lingüístico personal.

Estrategias y herramientas de uso común
para la autoevaluación, la coevaluación y
la autorreparación, analógicas y digitales,
individuales y cooperativas.

Expresiones y léxico específico de uso
común para intercambiar ideas sobre la
comunicación, la lengua, el aprendizaje y
las herramientas de comunicación y
aprendizaje (metalenguaje).

Comparación entre lenguas a partir de
elementos de la lengua extranjera y otras
lenguas: origen y parentescos.

Desde el inicio de la etapa se han de
trabajar estrategias cognitivas y
metacognitivas para el aprendizaje de las
diferentes unidades lingüísticas. Si bien en
la etapa anterior la aproximación a la
Lengua Inglesa es fundamentalmente léxica
y formulaica, en esta etapa es necesario
atender a las estrategias que permiten
desarrollar un conocimiento más
sistemático de la misma. Por ejemplo, en
cuanto al componente léxico se sugiere
integrar actividades en las que el alumnado
tenga que, por ejemplo, relacionar palabras,
aprender palabras en grupos, explorar un
cierto rango de significados, analizar los
componentes de una palabra, o
compararlas con palabras del repertorio
lingüístico personal (todas ellas estrategias
cognitivas); así como planificar su
aprendizaje del léxico y evaluar su propio
conocimiento (estrategias metacognitivas).
El uso de metalenguaje puede facilitar la
comparación entre lenguas y el aprendizaje
de la Lengua Extranjera, si bien al inicio de
la etapa es recomendable limitarlo. Para
prestar atención al metalenguaje
seleccionado, en el curso inicial puede ser
útil que el alumnado trabaje el léxico
relacionado con el aprendizaje y el
funcionamiento de la Lengua Inglesa en el
aula a través de murales o posters con
expresiones útiles, pudiendo éstas aparecer
en todos los idiomas que conforman el
repertorio lingüístico del alumnado (lengua
materna, Inglés y un segundo idioma) o
apoyadas en elementos visuales (imágenes
relacionadas). Para la autoevaluación y/o la
coevaluación de tareas de expresión, el
alumnado podrá elaborar o utilizar listas de
verificación sencillas (checklists) que le
ayuden a prestar atención a una selección
de elementos que han sido objeto de
instrucción, bien para comprobar la
corrección formal (e.g. ¿Está el texto
dividido en párrafos? ¿aparecen los
adjetivos delante de los sustantivos? ¿todas
las oraciones tienen sujeto?), bien el uso
del léxico trabajado (e.g. ¿He incluido
adjetivos en la descripción?), o bien el
cumplimiento de condiciones específicas de
una tarea (¿He tenido en cuenta todas las
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indicaciones de la tarea?).

C. INTERCULTURALIDAD

La lengua extranjera como medio de
comunicación interpersonal e
internacional, como fuente de información
y como herramienta de participación
social y de enriquecimiento personal.

Interés e iniciativa en la realización de
intercambios comunicativos a través de
diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.

Aspectos socioculturales y
sociolingüísticos de uso común relativos a
la vida cotidiana, las condiciones de vida
y las relaciones interpersonales;
convenciones sociales de uso común;
lenguaje no verbal, cortesía lingüística y
etiqueta digital; cultura, normas, actitudes,
costumbres y valores propios de países
donde se habla la lengua extranjera.

Estrategias de uso común para entender
y apreciar la diversidad lingüística, cultural
y artística, atendiendo a valores
ecosociales y democráticos.

Estrategias de uso común de detección y
actuación ante usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado utilizará la Lengua Extranjera
como medio de comunicación en el aula de
forma progresiva, empezando por una serie
de frases útiles ensayadas y trabajadas en
clase y por fórmulas para saludar,
despedirse, dar gracias o solicitar ayuda.
Se integrarán oportunidades en la
programación didáctica para que el
alumnado explore manifestaciones
culturales a las que da acceso la Lengua
Extranjera tales como la gastronomía, los
deportes o personajes conocidos del mundo
del cine o de la música, realizando tareas
sencillas de comprensión (visionado de
vídeos cortos, lecturas de textos adecuados
al nivel lingüístico y madurativo) y
producción (posters, textos breves), que
promuevan la valoración de la diversidad
cultural como un elemento enriquecedor. Se
animará al alumnado a hacerse preguntas
sobre dichos aspectos y a establecer
comparaciones. Por ejemplo, el alumnado
podría ver un vídeo corto sobre las comidas
típicas de distintos países para después
elegir uno de los platos, buscar información
y elaborar una presentación oral
exponiendo la receta. Como extensión, se
puede pedir al alumnado clasificar las
recetas en función de criterios como
facilidad o dificultad de elaboración,
ingredientes conocidos o desconocidos,
posibilidades de modificación por
cuestiones culturales o de gustos, etc. Para
identificar usos discriminatorios del
lenguaje, se llevará a cabo el análisis de
textos orales, escritos o multimodales. Por
ejemplo, se podría trabajar con anuncios en
los que el alumnado debe detectar sesgos
de género o raza y proponer alternativas
que los eviten.
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4. Objetivos de Bachillerato

El Bachillerato contribuirá a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadanía democrática, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia cívica
responsable, inspirada por los valores de la Constitución Española, así como por los derechos
humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construcción de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y autónoma y desarrollar su espíritu crítico. Prever, detectar y resolver
pacíficamente los conflictos personales, familiares y sociales, así como las posibles situaciones de
violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y
valorar críticamente las desigualdades existentes, así como el reconocimiento y enseñanza del papel
de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminación por razón de
nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religión o creencias,
orientación sexual o identidad de género o cualquier otra condición o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los hábitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresión oral como escrita, la lengua castellana.

f) Expresarse con fluidez y corrección en una o más lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la información y la comunicación.

h) Conocer y valorar críticamente las realidades del mundo contemporáneo, sus antecedentes
históricos y los principales factores de su evolución. Participar de forma solidaria en el desarrollo y
mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos científicos y tecnológicos fundamentales y dominar las habilidades
básicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigación y de los métodos
científicos. Conocer y valorar de forma crítica la contribución de la ciencia y la tecnología en el cambio
de las condiciones de vida, así como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espíritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido crítico.

l) Desarrollar la sensibilidad artística y literaria, así como el criterio estético, como fuentes de
formación y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educación física y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los
hábitos de actividades físico-deportivas para favorecer el bienestar físico y mental, así como medio de
desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevención en el ámbito de la movilidad segura y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climático y en la
defensa del desarrollo sostenible.
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5. Relación entre las competencias específicas, los criterios de evaluación y los saberes
básicos mínimos

Competencias específicas Criterios de evaluación Saberes básicos mínimos

1. Comprender e interpretar
las ideas principales y las
líneas argumentales básicas
de textos orales, escritos y
multimodales expresados en
la lengua estándar, en
soportes tanto analógicos
como digitales, buscando
fuentes fiables y haciendo uso
de estrategias de inferencia y
comprobación de significados,

para responder a las
necesidades comunicativas
planteadas.

1.1. Extraer y analizar las
ideas principales, la
información detallada y las
implicaciones generales de
textos de cierta longitud, bien
organizados y complejos,
orales, escritos y
multimodales, tanto en registro
formal como informal, sobre
temas de relevancia personal
o de interés público, tanto
concretos como abstractos,
expresados de forma clara y
en la lengua estándar o en
variedades frecuentes, incluso
en entornos moderadamente
ruidosos, a través de diversos
soportes analógicos y
digitales.

LEXT.2.A.5.1.L

LEXT.2.A.7.

1.2. Interpretar y valorar de
manera crítica el contenido, la
intención, los rasgos
discursivos y ciertos matices,
como la ironía o el uso estético
de la lengua, de textos de
cierta longitud y complejidad,
con especial énfasis en los
textos académicos y de los
medios de comunicación, así
como de textos de ficción,
sobre una amplia variedad de
temas de relevancia personal
o de interés público.

LEXT.2.A.5.1.

LEXT.2.A.5.2.
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1.3. Seleccionar, organizar y
aplicar las estrategias y
conocimientos más adecuados
en cada situación
comunicativa para comprender
el sentido general, la
información esencial y los
detalles más relevantes y para
distinguir la intención y las
opiniones, tanto implícitas
como explícitas de los textos
orales, escritos y
multimodales; inferir
significados basándose en el
ámbito contextual e interpretar
elementos no verbales; y
buscar, seleccionar y
contrastar información veraz
mediante la consulta de
fuentes fiables.

LEXT.2.A.1.

LEXT.2.A.2.

2. Producir textos orales,
escritos y multimodales
originales, de creciente
extensión, claros, bien
organizados y detallados,
usando estrategias tales como
la planificación, la síntesis, la
compensación o la
autorreparación, para expresar
ideas y argumentos de forma
creativa, adecuada y
coherente, de acuerdo con
propósitos comunicativos
concretos.

2.1. Expresar oralmente con
suficiente fluidez, facilidad y
naturalidad, evitando errores
importantes y utilizando
registros adecuados, diversos
tipos de textos claros,
coherentes, detallados, bien
organizados y adecuados al
interlocutor o interlocutora y al
propósito comunicativo,
especialmente en público,
sobre asuntos de relevancia
personal o de interés público
conocidos por el alumnado,
con el fin de describir, narrar,
argumentar e informar, en
diferentes soportes analógicos
y digitales, evitando errores
importantes y utilizando
registros adecuados, así como
recursos verbales y no
verbales, y estrategias de
planificación, control,
compensación y cooperación.

LEXT.2.A.4.

LEXT.2.A.5.1.

LEXT.2.A.6.

LEXT.2.A.7.

LEXT.2. A.8.
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2.2. Redactar y difundir textos
detallados de creciente
extensión, bien estructurados
y de cierta complejidad,
adecuados a la situación
comunicativa, a la tipología
textual y a las herramientas
analógicas y digitales
utilizadas, evitando errores
importantes y reformulando,
sintetizando y organizando de
manera coherente información
e ideas de diversas fuentes y
justificando las propias
opiniones sobre asuntos de
relevancia personal o de
interés público conocidos por
el alumnado, haciendo un uso
ético del lenguaje, respetando
la propiedad intelectual y
evitando el plagio.

LEXT.2.A.4.

LEXT.2.A.5.2.

L EXT.2.A.6.

LEXT.2.A.7.

LEXT.2.A.9.

LEXT.2.A.12.

2.3. Seleccionar, organizar y
aplicar conocimientos y
estrategias de planificación,
producción, revisión y
cooperación, para componer
textos orales y escritos bien
estructurados y adecuados a
las intenciones comunicativas,
las características
contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipología
textual, usando los recursos
físicos o digitales más
adecuados en función de la
tarea y de los interlocutores e
interlocutoras reales o
potenciales.

LEXT.2.A.2.

LEXT.2.A.4.
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3. Interactuar activamente de
manera oral, escrita y
multimodal con otras
personas, con suficiente

fluidez y precisión y con
espontaneidad, usando
estrategias de cooperación y
empleando recursos
analógicos y digitales, para
responder a propósitos
comunicativos en intercambios
respetuosos con las normas
de cortesía.

3.1. Planificar, participar y
colaborar asertiva y
activamente, a través de
diversos soportes analógicos y
digitales en entornos
síncronos o asíncronos, en
situaciones interactivas sobre
temas cotidianos, de
relevancia personal o de
interés público cercanos a su
experiencia, con especial
énfasis a los relacionados con
su entorno cercano y con la
cultura andaluza, mostrando
iniciativa, empatía y respeto
por la cortesía lingüística y la
etiqueta digital, así como por
las diferentes necesidades,
ideas, inquietudes, iniciativas y
motivaciones de los
interlocutores o interlocutoras,
expresando ideas y opiniones
con precisión y argumentando
de forma convincente.

LEXT.2.A.4.

LEXT.2.A.5.

LEXT.2.A.6.

LEXT.2.A.7.

LEXT.2.A.8.

3.2. Seleccionar, organizar y
utilizar, de forma eficaz,
espontánea y en diferentes
entornos, estrategias
adecuadas para iniciar,
mantener y terminar la
comunicación, tomar y ceder
la palabra con amabilidad,
ajustar la propia contribución a
la de los interlocutores e
interlocutoras percibiendo sus
reacciones, solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y
contrastar, resumir, colaborar,
debatir, resolver problemas y
gestionar situaciones
comprometidas.

LEXT.2.A.2. LEXT.2.A.10.
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4. Mediar entre distintas
lenguas o variedades, o entre
las modalidades o registros de
una misma lengua, tanto en
un contexto oral como escrito,
usando estrategias y
conocimientos eficaces
orientados a explicar
conceptos y opiniones o
simplificar mensajes, para
transmitir información de
manera eficaz, clara y
responsable, y crear una
atmósfera positiva que facilite
la comunicación.

4.1. Interpretar y explicar
textos, conceptos y
comunicaciones en
situaciones en las que sea
necesario atender a la
diversidad lingüística, a través
de actividades de mediación
oral, como la interpretación y
la reformulación y de
mediación escrita, como la
traducción, el resumen y la
paráfrasis, mostrando respeto
y aprecio por los interlocutores
e interlocutoras y por las
lenguas, variedades o
registros empleados, y
participando en la solución de
problemas de
intercomprensión y de
entendimiento, a partir de
diversos recursos y soportes
analógicos y digitales.

LEXT.2.A.3.

LEXT.2.A.4.

4.2. Aplicar estrategias
variadas que ayuden a crear
puentes, faciliten la
comunicación y sirvan para
explicar y simplificar textos,
conceptos y mensajes, y que
sean adecuadas a las
intenciones comunicativas, las
características contextuales,
los aspectos socioculturales y

LEXT.2.A.2. LEXT.2.A.3.

5. Ampliar y usar los
repertorios lingüísticos
personales entre distintas
lenguas y variedades,
analizando sus similitudes y
diferencias, reflexionando de
forma crítica sobre su
funcionamiento, y haciendo
explícitos y compartiendo las
estrategias y los
conocimientos propios, para
mejorar la respuesta a sus
necesidades comunicativas y
para ampliar las estrategias de
aprendizaje en las distintas
lenguas.

5.1. Comparar y contrastar las
semejanzas y diferencias entre
distintas lenguas a partir de
textos orales y escritos
reflexionando con autonomía
de forma sistemática sobre su
funcionamiento y
estableciendo relaciones entre
ellas.

LEXT.2.B.2. LEXT.2.B.4.
LEXT.2. B.5.
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5.2. Utilizar con iniciativa y de
forma creativa estrategias y
conocimientos de mejora de
su capacidad de comunicar y
de aprender la lengua
extranjera, con o sin apoyo de
otros interlocutores e
interlocutoras y de soportes
analógicos y digitales.

LEXT.2.A.11. LEXT.2.A.13.
LEXT.2.B.1.

5.3. Registrar y reflexionar
sobre los progresos y
dificultades de aprendizaje de
la lengua extranjera,
seleccionando las estrategias
más adecuadas y eficaces
para superar esas dificultades
y consolidar el aprendizaje,
realizando actividades de
planificación del propio
aprendizaje, autoevaluación y
coevaluación, como las
propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL)
o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y
dificultades explícitos y
compartiéndolos.

LEXT.2.A.1. LEXT.2.B.3.

6. Valorar críticamente y
adecuarse a la diversidad
lingüística, cultural y artística a
partir de la lengua extranjera,
reflexionando y compartiendo
las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y
culturas, partiendo de la
andaluza, para actuar de
forma empática, respetuosa y
eficaz, y fomentar la
comprensión mutua en
situaciones interculturales así
como la convivencia.

6.1. Actuar de forma
adecuada, empática y
respetuosa en situaciones
interculturales construyendo
vínculos entre las diferentes
lenguas y culturas, partiendo
de la andaluza, rechazando y
evaluando cualquier tipo de
discriminación, prejuicio y
estereotipo, con especial
atención a los de género,
fomentando la convivencia y
solucionando a aquellos
factores socioculturales que
dificulten la comunicación.

LEXT.2.C.1. LEXT.2.C.2.
LEXT.2.C.3. LEXT.2.C.4.



I

6.2. Valorar críticamente la
diversidad lingüística, cultural
y artística propia de países
donde se habla la lengua
extranjera teniendo en cuenta
los derechos humanos y
adecuarse a ella favoreciendo
y justificando el desarrollo de
una cultura compartida y una
ciudadanía comprometida con
la sostenibilidad ambiental,
social y económica y los
valores democráticos, en la
que se valore tanto la historia,
la cultura y el medio natural de
Andalucía y de España, como
el resto de diversidades
lingüísticas, culturales y
artísticas transmitidas por las
lenguas extranjeras.

LEXT.2.C.3. LEXT.2.C.4.

6.3. Aplicar de forma
sistemática estrategias para
defender y apreciar la
diversidad lingüística, cultural
y artística, de otros países y
del propio, en especial de
Andalucía, atendiendo a
valores ecosociales y
democráticos y respetando los
principios de justicia, equidad
e igualdad.

LEXT.2.C.5.

LEXT.2.C.6.

7. CRITERIOS PEDAGÓGICOS

7.1. METODOLOGÍA GENERAL

Las bases metodológicas que inspiran nuestro trabajo son las siguientes:

El punto de partida del aprendizaje de los alumnos son sus primeros
conocimientos previos; centrándonos en aquello que resulta familiar y cercano al
alumnado, pero con una vertiente de fantasía para lograr el equilibrio entre la
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seguridad/bienestar con el interés/imaginación. El alumno puede transferir conceptos
y estrategias adquiridas para construir así significados y atribuir sentido a lo que
aprende (partiendo de lo que conoce y formulando hipótesis para elaborar reglas
que ayudan a interiorizar el nuevo sistema). Se favorece así su crecimiento personal,
su desarrollo y su socialización.

El aprendizaje competencial persigue el desarrollo del potencial de cada alumno,
de sus capacidades, preparar al alumnado para que pueda afrontar los retos
personales a lo largo de su vida con éxito. Los alumnos no solo han de adquirir unos
conocimientos, sino que han de ser capaces de acceder a ellos y aplicarlos en los
diferentes contextos de su vida, contextualizarlos. El aprendizaje por competencias
tiene el propósito de cubrir todos los aspectos de la vida, haciendo que los alumnos
no solo sean capaces de aprender, sino entre otros, de aprender a aprender,
aprender a convivir, aprender a hacer. Cada una de las unidades de nuestro
proyecto proporciona diferentes actividades que contribuyen al desarrollo de las
Competencias clave.

Las situaciones comunicativas que incluyen el humor y el juego captan la
motivación del alumnado y facilitan el aprendizaje; por ello es importante tener
en cuenta la importancia de las canciones e historias, las características de los
personajes, las ilustraciones e incluso los efectos sonoros de las grabaciones.

Los alumnos aprenden de distintas formas y a ritmos diferentes; por eso
nuestro proyecto está diseñado para ser utilizado con flexibilidad de modo que todos
los integrantes del grupo puedan participar y encuentren actividades en las que
pueden aplicar conocimientos y aptitudes, facilitando el desarrollo de la propia
conciencia de logros y del progreso que logran día a día. En nuestro proyecto existe
siempre un apoyo para aquellos alumnos que lo requieran, teniendo siempre en
cuenta aquellos casos en los que el progreso no responda a los objetivos que se han
programado, así como los casos en que algunos destaquen en la consecución de
objetivos y que, ante la falta de actividad programada, se desmotiven y pierdan el
interés por la lengua extranjera. Para subsanar estas posibles situaciones se
incluyen actividades tanto de ampliación, para los más avanzados, como de
refuerzo, para los que puedan estancarse en algún momento. Estas actividades no
aparecen en el Livre de l’élève. Están explicadas en el Livre du professeur y pueden
ser de grandísima utilidad para el quehacer diario del profesor.

El aprendizaje de los alumnos es mayor y de más calidad si se basa en la
actividad; ellos demandan ejercer su capacidad de actuar. Cada una de las
unidades de nuestro proyecto proporciona una amplia gama de actividades y
recursos didácticos de diferente participación. En nuestro proyecto el alumno es el
centro del proceso de enseñanza-aprendizaje pero su actividad constructivista
depende de la intervención del profesor/a. Esta intervención debe ser activa y
reflexiva y ajustada al nivel que muestra el alumno/a debiendo: iniciar el input de la
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lengua, ayudar al individuo en la interacción con los demás, evaluar lo que hacen los
alumnos, proporcionar feedback, contextualizar las actividades y dar significados
comprensibles para el alumno, promover estrategias de comunicación, potenciar las
estrategias de aprendizaje ya adquiridas y admitir el error.

Considerar el progreso pero también el error como algo natural en el proceso
de aprendizaje. El error ocurre como una evidencia del dinamismo subyacente de la
comprensión y del dominio progresivo del nuevo sistema comunicativo. En nuestro
proyecto se entiende que los errores se producen cuando el alumno anticipa como
va a funcionar la lengua o cuando transfiere reglas de su lengua materna en un
proceso natural de adquisición. Pero es importante hacer una distinción entre error y
equivocación. Se considera error el fallo sistemático debido a un mal o escaso
conocimiento de la lengua. Estos errores se corregirán al finalizar las interacciones
orales, de forma grupal y con un lenguaje asequible y siempre teniendo en cuenta
que no desaparecen repentinamente, sino que requieren su tiempo. La equivocación
es un fallo ocasional debido a una falta de atención en un momento determinado,
que lo mismo le puede ocurrir a un hablante nativo. No merece la pena corregir los
fallos porque no son relevantes del proceso de enseñanza-aprendizaje.

La evaluación del proceso individual y grupal de los alumnos en el aprendizaje
es un factor importante para asegurar la calidad del mismo; en nuestro proyecto
existe un Cuaderno de Evaluación con hojas de evaluación fotocopiable para cada
unidad lo que permite al profesor anotar las observaciones referentes al progreso de
cada alumno. Tal y como está concebida, el profesor puede adaptarla fácilmente a
sus necesidades específicas.

El aprendizaje globalizado genera el desarrollo de la realidad como un todo en
los alumnos. Nuestro proyecto toma en cuenta esta situación al ofrecer actividades
interrelacionadas con las otras materias curriculares, empezando por el
conocimiento del mismo alumno y a continuación con la exploración del mundo que
les rodea; su casa, su colegio, su medio ambiente y su sociedad en general. Este
desarrollo se refleja en los temas de cada unidad, que se relacionan con las demás
materias del Currículo: Biología y Geología, Educación Física, Educación Plástica,
Visual y Audiovisual, Geografía e Historia, Matemáticas, Tecnología, etc, etc.

Un aprendizaje permanente. No hay saberes que se adquieren exclusivamente en
una determinada materia y sólo sirven para ella (sobre todo en esta y para esta).
Con todo lo que el alumno aprende en las diferentes materias (y no sólo en la
institución escolar) construye un bagaje cultural y de información que debe servirle
para el conjunto de su vida, que debe ser capaz de utilizarlo en momentos precisos y
en situaciones distintas (el lenguaje es, a estos efectos, paradigmático). Por eso, las
Competencias clave pueden alcanzarse si no en todas, sí en la mayoría de las
materias curriculares, y también por eso en todas estas materias podrá utilizar y
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aplicar dichas competencias, independientemente de en cuáles las haya podido
adquirir (transversalidad). Ser competente debe ser garantía de haber alcanzado
determinados aprendizajes, pero también permitirá alcanzar otros, tanto en la propia
institución escolar como fuera de ella, garantía de su aprendizaje permanente (o, en
este caso, capaz de comunicarse en situaciones muy diversas, algunas de las
cuales el propio alumno ni siquiera puede considerar aún que tendrá que hacerlo).

7.2. METODOLOGÍA ESPECÍFICA DEL ÁREA

1. Metodología

Make de Grade 2 se articula en torno a los siguientes principios básicos:

• Enseñar la lengua extranjera con el fin de que el alumno/a logre comunicarse y desenvolverse con éxito
en el plano oral y en el escrito de manera natural.
• Profundizar en el desarrollo de las estrategias de aprendizaje para que pueda enfrentarse con éxito a
situaciones reales de comunicación.

• Conseguir que entienda el funcionamiento del sistema lingüístico y reflexione sobre él comparándolo
con su lengua materna para alcanzar un buen nivel de comunicación.

• Profundizar en el sistema fonético, las funciones gramaticales y el vocabulario de forma que pueda
reconocerlos y emplearlos en situaciones reales de comunicación.

• Fomentar la expresión de las ideas y puntos de vista personales del alumno para crear una
comunicación real.

• Desarrollar y dominar de forma integrada las cuatro destrezas básicas: listening, speaking, reading y
writing.

• Ofrecerle todas las facilidades posibles para que amplíe sus conocimientos sobre los aspectos
socioculturales de la lengua inglesa y asimile la cultura de la que forma parte, evitando así que exprese
sus logros solo en términos morfosintácticos y funcionales.

• Despertar en él la responsabilidad de conseguir la autonomía en su aprendizaje, reconociendo los
métodos de estudio y el tipo de organización que más le ayuden.

• Motivarlo con temas de interés y ofrecerle unas metas claras a lo largo del curso.

• Fomentar la autoevaluación como herramienta imprescindible para conseguir un progreso eficaz en el
aprendizaje.
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8. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Uno de los principales objetivos del nuevo modelo educativo diseñado por el MEFP
es el de preparar al alumnado para desenvolverse con garantías en las diferentes
situaciones con las que se va a encontrar en los diferentes contextos de su vida: el
personal, académico, social y profesional. Se trata de formar estudiantes que sepan
aplicar los conocimientos adquiridos y las situaciones de aprendizaje son un
elemento clave para poner en práctica este principio.

Las situaciones de aprendizaje son esenciales en el aprendizaje por competencias,
ya que en ellas se plantea un problema potencial real, dentro de un contexto, que el
alumnado tendrá que resolver utilizando todos los recursos a su alcance.

No solo contribuyen de forma directa al logro de los objetivos y permiten la
transferencia de los conocimientos adquiridos, sino que además son motivadoras,
fomentan la cooperación y el trabajo en equipo, así como la búsqueda de soluciones
creativas. En definitiva, integran todos los elementos que constituyen el proceso de
enseñanza-aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje que hemos planteado para este curso son las
siguientes:

2º BACHILLERATO Work hard and be

kind

Live your lif by a

compass

Ime is waht

determines security

Rúbricas de evaluación de las situaciones de aprendizaje
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Rúbrica de evaluación de situaciones de aprendizaje

Situación de aprendizaje nº:

EVALUACIÓN COMPETENCIAL
COMPETENCIAS ESPECÍFICAS - INDICADORES

INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN GRADOS DE ADQUISICIÓN

Observac
ión del
trabajo

Observa
ción de
a actitud

Participación
del trabajo
en grupo

Documento
oral /
escrito

(Otros) No
alcanz
ado

Lograd
o en
grado
bajo

Alcanzad
o en
grado
medio

Alcanzado
de forma
destacada

Competencia específica 1 (Recepción)

1.1. Puede entender el sentido general y los detalles específicos de
los textos orales, escritos y vídeos incluidos en la situación de
aprendizaje.

1.2. Puede hacer uso de fuentes fiables para buscar, comprobar o
buscar información sobre el contenido de la situación de
aprendizaje.

1.3. Puede aplicar estrategias de comprensión que le ayuden a
entender e interpretar el contenido de los textos orales, escritos o
multimodales incluidos en la situación de aprendizaje.

Competencia específica 2 (Producción)
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2.1. Puede producir un texto oral, escrito o multimodal como
compleción de la tarea o parte de la tarea especificada en la
situación de aprendizaje.

2.2. Puede aplicar estrategias para la planificación, elaboración y
revisión del texto oral, escrito o multimodal requerido en la situación
de aprendizaje.

2.3. Puede utilizar herramientas analógicas y digitales para la
elaboración del documento oral, escrito o multimodal.

Competencia específica 3 (Interacción)

3.1. Puede participar en interacciones orales, escritas y
multimodales de forma autónoma.

3.2. Puede mostrar iniciativa, empatía y respeto por la situación
comunicativa así como por los interlocutores que participan en la
situación.

3.3. Puede utilizar estrategias para iniciar, mantener y terminar la
interacción.

Competencia específica 4 (Mediación)

4.1. Puede detectar la necesidad de mediar entre textos.
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4.2. Puede detectar la necesidad de mediar entre interlocutores.

4.3. Puede participar en la solución de problemas de entendimiento
o comprensión mostrando respeto, interés y empatía.

4.4. Puede aplicar estrategias para facilitar la comunicación con
ayuda de recursos físicos o digitales.

Competencia específica 5 (Reflexión sobre el aprendizaje)

5.1. Puede establecer comparaciones entre distintas lenguas y
deducir su funcionamiento.

5.2. Puede tomar conciencia de sus propios conocimientos y
estrategias de las que dispone para aplicarlos en la lengua de
estudio.

5.3. Puede realizar actividades de autoevaluación y coevaluación y
tomar conciencia de los aspectos que necesita mejorar así como de
sus progresos.

Competencia específica 6 (Diversidad lingüística y
cultural)

6.1. Puede valorar la diversidad lingüística, cultural y artística a
partir de la lengua extranjera.
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6.2. Puede actuar de forma empática y respetuosa en situaciones
interculturales.

6.3. Puede identificar y respetar semejanzas y diferencias entre
lenguas y culturas.

6.4. Puede identificar y rechazar cualquier tipo de discriminación,
prejuicio y estereotipo en situaciones comunicativas.

Grados de adquisición de las competencias en situaciones de aprendizaje

Competencia específica 1 (Recepción)

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando
fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.

CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2

Indicadores Grados de adquisición de las competencias específicas en situaciones de
aprendizaje

No
alcanzado

Logrado en
grado bajo

Alcanzado
en grado
medio

Alcanzado
de forma
destacada
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1.1. Puede entender el sentido general y los
detalles específicos de los textos orales,
escritos y vídeos incluidos en la situación de
aprendizaje.

No puede
entender el

sentido general ni
los detalles

específicos de los
textos orales,

escritos y vídeos
incluidos en la
situación de
aprendizaje.

Puede entender
parte del sentido

general y
algunos detalles
específicos de
los textos orales,
escritos y vídeos
incluidos en la
situación de
aprendizaje.

Puede entender
el sentido

general y los
detalles

específicos de
los textos orales,
escritos y vídeos
incluidos en la
situación de
aprendizaje.

Puede entender
totalmente el

sentido general y
los detalles

específicos de los
textos orales,

escritos y vídeos
incluidos en la
situación de
aprendizaje.

1.2. Puede hacer uso de fuentes fiables
para buscar, comprobar o buscar
información sobre el contenido de la
situación de aprendizaje.

No puede hacer
uso de fuentes
fiables para

buscar, comprobar
o buscar

información sobre
el contenido de la

situación de
aprendizaje.

Puede hacer uso
de alguna de las
fuentes fiables
para buscar,
comprobar o

buscar
información
sobre el

contenido de la
situación de
aprendizaje.

Puede hacer uso
de forma guiada

de fuentes
fiables para
buscar,

comprobar o
buscar

información
sobre el

contenido de la
situación de
aprendizaje.

Puede hacer uso
autónomo de
fuentes fiables
para buscar,
comprobar o

buscar información
sobre el contenido
de la situación de
aprendizaje.
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1.3. Puede aplicar estrategias de
comprensión que le ayuden a entender e
interpretar el contenido de los textos orales,
escritos o multimodales incluidos en la
situación de aprendizaje.

No puede aplicar
estrategias de

comprensión que
le ayuden a
entender e
interpretar el

contenido de los
textos orales,
escritos o

multimodales
incluidos en la
situación de
aprendizaje.

Puede aplicar
alguna de las
estrategias de

comprensión que
le ayuden a
entender e
interpretar el

contenido de los
textos orales,
escritos o

multimodales
incluidos en la
situación de
aprendizaje.

Puede aplicar
estrategias de

comprensión que
le ayuden a
entender e
interpretar el

contenido de los
textos orales,
escritos o

multimodales
incluidos en la
situación de
aprendizaje.

Puede aplicar con
seguridad las
estrategias de

comprensión que
le ayuden a
entender e
interpretar el

contenido de los
textos orales,
escritos o

multimodales
incluidos en la
situación de
aprendizaje.

Competencia específica 2 (Producción)

Producir textos originales, de extensión media, sencillos y con una organización clara, usando estrategias tales como la planificación, la
compensación o la autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propósitos
comunicativos concretos.

CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC3

Indicadores Grados de adquisición de las competencias específicas en situaciones de
aprendizaje

No
alcanzado

Logrado en
grado bajo

Alcanzado
en grado
medio

Alcanzado
de forma
destacada
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2.1. Puede producir un texto oral, escrito o
multimodal como compleción de la tarea o
parte de la tarea especificada en la situación
de aprendizaje.

No puede producir
un texto oral,
escrito o

multimodal como
compleción de la
tarea o parte de la
tarea especificada
en la situación de
aprendizaje.

Puede producir
de forma guiada
un texto oral,
escrito o

multimodal como
compleción de la
tarea o parte de

la tarea
especificada en
la situación de
aprendizaje.

Puede producir
un texto oral,
escrito o

multimodal como
compleción de la
tarea o parte de

la tarea
especificada en
la situación de
aprendizaje.

Puede producir un
texto oral, escrito o
multimodal como
compleción de la
tarea o parte de la
tarea especificada
en la situación de
aprendizaje,
creativo y
adecuado.

2.2. Puede aplicar estrategias para la
planificación, elaboración y revisión del texto
oral, escrito o multimodal requerido en la
situación de aprendizaje.

No puede aplicar
estrategias para la

planificación,
elaboración y

revisión del texto
oral, escrito o
multimodal

requerido en la
situación de
aprendizaje.

Puede aplicar
alguna de las

estrategias para
la planificación,
elaboración y

revisión del texto
oral, escrito o
multimodal

requerido en la
situación de
aprendizaje.

Puede aplicar
estrategias para
la planificación,
elaboración y

revisión del texto
oral, escrito o
multimodal

requerido en la
situación de
aprendizaje.

Puede aplicar con
seguridad y
eficacia las

estrategias para la
planificación,
elaboración y

revisión del texto
oral, escrito o
multimodal

requerido en la
situación de
aprendizaje.

2.3. Puede utilizar herramientas analógicas
y digitales para la elaboración del
documento oral, escrito o multimodal.

No puede utilizar
herramientas
analógicas y

digitales para la
elaboración del
documento oral,

escrito o
multimodal.

Puede utilizar
alguna de las
herramientas
analógicas y

digitales para la
elaboración del
documento oral,

escrito o
multimodal.

Puede utilizar
herramientas
analógicas y

digitales para la
elaboración del
documento oral,

escrito o
multimodal.

Puede utilizar con
seguridad y
eficacia

herramientas
analógicas y

digitales para la
elaboración del
documento oral,

escrito o
multimodal.
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Competencia específica 3 (Interacción)

Interactuar con otras personas con creciente autonomía, usando estrategias de cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a
propósitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesía.

CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3

Indicadores Grados de adquisición de las competencias específicas en situaciones de aprendizaje

No alcanzado Logrado en grado
bajo

Alcanzado en
grado medio

Alcanzado de
forma destacada

3.1. Puede participar en interacciones orales, escr
multimodales de forma autónoma.

No puede
participar en
interacciones

orales, escritas y
multi modales de
forma autónoma.

Puede participar en
interacciones

orales, escritas y
multimodales de

forma
progresivamente

autónoma.

Puede participar
en interacciones
orales, escritas y
multimodales de
forma autónoma.

Puede participar
en interacciones
orales, escritas y
multimodales de
forma autónoma y

activa.

3.2. Puede mostrar iniciativa, empatía y respeto
por la situación comunicativa así como por los
interlocutores que participan en la situación.

No puede
mostrar iniciativa,
empatía y respeto
por la situación
comunicativa así
como por los

interlocutores que
participan en la

situación.

Puede mostrar en
ocasiones cierta
iniciativa, empatía
y respeto por la

situación
comunicativa así
como por los

interlocutores que
participan en la

situación.

Puede mostrar
iniciativa, empatía
y respeto por la

situación
comunicativa así
como por los

interlocutores que
participan en la

situación.

Puede mostrar
siempre iniciativa,
empatía y respeto
por la situación
comunicativa así
como por los

interlocutores que
participan en la

situación.

3.3. Puede utilizar estrategias para iniciar,
mantener y terminar la interacción.

No puede utilizar
estrategias para
iniciar, mantener y

terminar la
interacción.

Puede utilizar
alguna de las

estrategias para
iniciar, mantener y

terminar la
interacción.

Puede utilizar
estrategias para
iniciar, mantener y

terminar la
interacción.

Siempre puede
utilizar estrategias

de forma
autónoma para

iniciar, mantener y
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terminar la
interacción.

Competencia específica 4 (Mediación)

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir información de manera eficaz, clara y responsable.

CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1

Indicadores Grados de adquisición de las competencias específicas en situaciones de aprendizaje

No alcanzado Logrado en grado
bajo

Alcanzado en
grado medio

Alcanzado de
forma destacada

4.1. Puede detectar la necesidad de mediar
entre textos.

No puede detectar
la necesidad de
mediar entre

textos.

En alguna ocasión
puede detectar la
necesidad de

mediar entre textos.

Puede detectar la
necesidad de

mediar entre textos.

Siempre puede
detectar la

necesidad de
mediar entre

textos.

4.2. Puede detectar la necesidad de mediar
entre interlocutores.

No puede detectar
la necesidad de
mediar entre
interlocutores.

En alguna ocasión
puede detectar la
necesidad de
mediar entre
interlocutores.

Puede detectar la
necesidad de
mediar entre
interlocutores.

Siempre puede
detectar la

necesidad de
mediar entre
interlocutores.

4.3. Puede participar en la solución de
problemas de entendimiento o comprensión
mostrando respeto, interés y empatía.

No puede
participar en la
solución de
problemas de
entendimiento o
comprensión
mostrando

respeto, interés y
empatía.

Puede participar
tímidamente en la

solución de
problemas de
entendimiento o
comprensión

mostrando respeto,
interés y empatía.

Puede participar en
la solución de
problemas de
entendimiento o
comprensión

mostrando respeto,
interés y empatía.

Puede participar
activamente en la

solución de
problemas de
entendimiento o
comprensión
mostrando

respeto, interés y
empatía.
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4.4. Puede aplicar estrategias para facilitar la
comunicación con ayuda de recursos físicos o
digitales.

No puede aplicar
estrategias para

facilitar la
comunicación con
ayuda de recursos
físicos o digitales.

Puede aplicar
alguna de las

estrategias para
facilitar la

comunicación con
ayuda de recursos
físicos o digitales.

Puede aplicar
estrategias para

facilitar la
comunicación con
ayuda de recursos
físicos o digitales.

Puede aplicar
estrategias para

facilitar la
comunicación con
apoyo de recursos
físicos o digitales
de manera eficaz.

Competencia específica 5 (Reflexión sobre el aprendizaje)

Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de
las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

CP2, STEM1, CPSAA1, CPSAA5, CD2

Indicadores Grados de adquisición de las competencias específicas en situaciones de aprendizaje

No alcanzado Logrado en
grado bajo

Alcanzado en
grado medio

Alcanzado de
forma destacada

5.1. Puede establecer comparaciones entre distintas
lenguas y deducir su funcionamiento.

No puede
establecer

comparaciones
entre distintas

lenguas ni deducir
su funcionamiento.

Puede establecer
alguna

comparación entre
distintas lenguas y
deducir algún
aspecto de su
funcionamiento.

Puede establecer
comparaciones
entre distintas

lenguas y deducir
su funcionamiento.

Puede establecer
comparaciones
entre distintas
lenguas y deducir
con seguridad y
eficacia su
funcionamiento.
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5.2. Puede tomar conciencia de sus propios
conocimientos y estrategias de las que dispone para
aplicarlos en la lengua de estudio.

No puede tomar
conciencia de sus

propios
conocimientos ni
estrategias de las
que dispone para
aplicarlos en la

lengua de estudio.

Puede tomar
conciencia de sus

propios
conocimientos

para aplicarlos en
la lengua de
estudio.

Puede tomar
conciencia de sus

propios
conocimientos y
estrategias de las
que dispone para
aplicarlos en la

lengua de estudio.

Puede tomar
conciencia de sus
propios
conocimientos y
estrategias de las
que dispone para
aplicarlos con
seguridad y
eficacia en la
lengua de estudio.

5.3. Puede realizar actividades de autoevaluación y
coevaluación y tomar conciencia de los aspectos
que necesita mejorar así como de sus progresos.

No puede realizar
actividades de

autoevaluación o
coevaluación ni
tomar conciencia
de los aspectos
que necesita

mejorar así como
de sus progresos.

Puede realizar
actividades de
autoevaluación y
coevaluación,

aunque aún no es
capaz de tomar
conciencia de los
aspectos que

necesita mejorar
así como de sus

progresos.

Puede realizar
actividades de
autoevaluación y
coevaluación y
tomar conciencia
de los aspectos
que necesita

mejorar así como
de sus progresos.

Puede realizar
actividades de
autoevaluación y
coevaluación y
tomar conciencia
de los aspectos
que necesita
mejorar así como
de sus progresos y
compartirlos.

Competencia específica 6 (Diversidad lingüística y cultural)

Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y
las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales.

CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1

Indicadores Grados de adquisición de las competencias específicas en situaciones de aprendizaje

No alcanzado Logrado en grado
bajo

Alcanzado en
grado medio

Alcanzado de
forma destacada
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6.1. Puede valorar la diversidad lingüística, cultural
y artística a partir de la lengua extranjera.

No puede valorar la
diversidad

lingüística, cultural o
artística a partir de
la lengua extranjera.

Puede comenzar a
valorar la diversidad
lingüística, cultural o
artística a partir de
la lengua extranjera.

Puede valorar la
diversidad

lingüística, cultural
y artística a partir
de la lengua
extranjera.

Siempre puede
valorar la
diversidad

lingüística, cultural
y artística a partir
de la lengua
extranjera.

6.2. Puede actuar de forma empática y respetuosa
en situaciones interculturales.

No puede actuar de
forma empática ni
respetuosa en
situaciones

interculturales.

Puede actuar de
forma empática o
respetuosa en
situaciones

interculturales.

Puede actuar de
forma empática y
respetuosa en
situaciones

interculturales.

Siempre puede
actuar de forma
empática y muy
respetuosa en
situaciones

interculturales.

6.3. Puede identificar y respetar semejanzas y
diferencias entre lenguas y culturas.

No puede identificar
ni respetar

semejanzas o
diferencias entre
lenguas y culturas.

Puede respetar
semejanzas y

diferencias entre
lenguas y culturas.

Puede identificar y
respetar

semejanzas y
diferencias entre
lenguas y culturas.

Siempre puede
identificar

completamente y
respetar

semejanzas y
diferencias entre
lenguas y culturas.

6.4. Puede identificar y rechazar cualquier tipo de
discriminación, prejuicio y estereotipo en
situaciones comunicativas.

No puede identificar
o rechazar cualquier

tipo de
discriminación,
prejuicio o

estereotipo en
situaciones

comunicativas.

Puede identificar de
forma guiada y

rechazar cualquier
tipo de

discriminación,
prejuicio y

estereotipo evidente
en situaciones
comunicativas.

Puede identificar y
rechazar cualquier

tipo de
discriminación,
prejuicio y

estereotipo en
situaciones

comunicativas.

Siempre puede
identificar y

rechazar cualquier
tipo de

discriminación,
prejuicio y
estereotipo

aunque no sea
evidente, en
situaciones

comunicativas.
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SITUACIONES DE APRENDIZAJE

IDENTIFICACIÓN

CURSO TÍTULO

TEMPORALIZACI
ÓN

JUSTIFICACIÓN

DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

CONCRECIÓN CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECÍFICAS

MATERIA CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

SABERES BÁSICOS

ORIENTACIONES PARA LA COMPETENCIA ESPECÍFICA

CONEXIÓN CON EL PERFIL COMPETENCIAL AL FINALIZAR SEGUNDO CURSO / PERFIL
DE SALIDA

SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

ACTIVIDADES
(TIPOS Y

CONTEXTOS)

EJERCICIOS (RECURSOS Y PROCESOS COGNITIVOS)
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MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas específicas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS DUA PAUTAS DUA

VALORACIÓN DE LO APRENDIDO

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

I
N
S
T
R
U
M
E
N
T
O
S
D
E
O
B
S
E
R
V
A
C
I
Ó
N

RÚBRICAS

INSUFICIENTE SUFICI
ENTE

BIEN NOTABL
E

SOBRES
ALIENTE

EVALUACIÓN VALORACIÓN MEDIDAS DUA PARA LA DIVERSIDAD

NIVEL DESEMPEÑO COMPETENCIAL
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PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE

Indicador Instrumento
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8.1 SECUENCIACIÓN Y TEMPORALIZACIÓN

PRIMER TRIMESTRE: UNIDADES 1 Y 2
SEGUNDO TRIMESTRE: UNIDADES 3 Y 4
TERCER TRIMESTRE: UNIDADES 5Y 6

Secuenciación de las unidades didácticas

UNIT 1 –Wanderlust

a) Objetivos

· Aprender vocabulario relacionado con los viajes.

· Leer de forma comprensiva y autónoma un reportaje sobre varios blogs de
viajeros.

· Utilizar de forma correcta el Present Perfect Continuous y el Past Perfect
Continuous.

· Comprender la información clave de una conferencia sobre una forma inusual de
viajar y una entrevista sobre el Concorde.

· De forma oral, comentar cómo serían sus vacaciones de ensueño y mantener
conversaciones para tomar decisiones.

· Redactar la descripción de un lugar, empleando los diferentes tipos de adjetivos y
adverbios correctamente.

· Pronunciar correctamente los sonidos /dʒ/, /j/ y /g/.

· Afianzar estrategias para la realización de exámenes.

b) Contenidos didácticos

Vocabulary

● Flipped Classroom y Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje
independiente y mayor aprovechamiento del tiempo en clase.

● Comprensión del vocabulario clave sobre los viajes.
● Aplicación correcta del vocabulario relacionado con los viajes a través de diversos

ejercicios.
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Listening

● Comprensión oral de una conferencia sobre el travel hacking.
● Repuesta a una pregunta y realización de un ejercicio para demostrar la comprensión

de la conferencia.

Speaking

● Useful Language: uso de expresiones útiles para comunicarse.
● Expresión oral a través de la descripción de su viaje de ensueño al compañero/a

utilizando las expresiones del cuadro Useful Language.

Reading

● Identifying Fact and Opinion / Reading Strategies: identificación de las características
de un reportaje especial y diferenciación de este con los artículos de noticias.

● Comprensión escrita de un reportaje sobre los blogs de varios viajeros y realización de
varias actividades para demostrar su comprensión.

● Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje independiente y mayor
aprovechamiento del tiempo en clase.

● Words from the Text: búsqueda de sinónimos en el reportaje y realización de varios
ejercicios para practicar el vocabulario aprendido.

● FOCUS Compound Adjectives: aprendizaje de la formación de adjetivos compuestos y
práctica de su uso a través de una actividad.

● IC/IS Gap Year Travel: vídeo sobre un año sabático.

Pronunciation

● Pronunciación correcta de los sonidos /dʒ/, /j/ y /g/.
● Pronunciation Practice: práctica adicional de estos sonidos.

Grammar

● Flipped Classroom y Grammar Tutor: promoción del aprendizaje independiente, mayor
aprovechamiento del tiempo en clase y explicación visual de las estructuras
gramaticales.

· Aprendizaje y uso correcto del Present Perfect Continuous y el Past Perfect
Continuous.

● Referencias al Grammar Basics: práctica adicional de la gramática aprendida.
● Uso correcto de la gramática que se ha visto a lo largo de la sección a través de

distintas actividades.
● Techno Task: creación de un folleto en línea sobre los lugares más emblemáticos de

Granada (país) o Granada (ciudad).
● From Grammar to Speaking: práctica oral de la gramática de la sección.
● Grammar Practice: promoción del aprendizaje independiente y mayor aprovechamiento

del tiempo en clase.
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Vocabulary

● FOCUS Prepositional Phrases: explicación de lo que son los sintagmas
preposicionales y práctica de su uso a través de varias actividades.

● Referencia al Vocabulary Builder: repaso del vocabulario aprendido.

Listening

● Lectura de una ficha sobre el Concorde y observación de una fotografía de este para
responder una pregunta.

● Comprensión oral de una entrevista en dos partes sobre el Concorde y realización de
un ejercicio para adivinar datos sobre este.

Speaking

● Lectura de la descripción breve de distintos tipos de viaje, toma de notas y expresión
oral de sus preferencias con respecto a estos.

● Aprendizaje de varias expresiones o fórmulas para hablar sobre viajes.
● Task: Conversación con el compañero/a para decidir una opción de viaje utilizando las

expresiones aprendidas.
● Extra Speaking Practice: actividades para reforzar lo aprendido en la sección.

Writing

● Work with a Model: información introductoria sobre los textos descriptivos, lectura de
un texto descriptivo sobre la isla de Santorini y realización de varias actividades para
demostrar que conocen las características de este tipo de textos.

● Adjectives and Adverbs: información sobre los adjetivos y distintos tipos de adverbios,
y realización de varias actividades relacionadas con ellos.

● Referencia a laWriting Guide: ampliación de las técnicas de escritura aprendidas.
● Prepare for the Task: lectura de varios fragmentos de páginas web relacionadas con

los viajes y respuesta a una pregunta para demostrar su comprensión.
● Do the Task: redacción de un texto descriptivo sobre un lugar en el que hayan estado o

que les gustaría visitar.
● Referencia a laWriting Guide: ampliación de las técnicas de escritura aprendidas.

Life Skills Extra

● IC/IS Making Recommendations: vídeo ilustrativo sobre cómo hacer recomendaciones.
● Realización de varias actividades relacionadas con dos páginas web que promocionan

paseos en barca/góndola por varias ciudades.
● Referencia al apartado Exam Practice: lectura de un artículo, realización de actividades

para demostrar su comprensión y redacción de una narración o un ensayo de opinión.

c) Situaciones de aprendizaje

Ver las situaciones de aprendizaje desarrolladas en la página web de Burlington Books.
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d) Competencias clave

● Comunicación lingüística y competencia plurilingüe:

- Vocabulary, SB, págs. 10 y 16: uso de vocabulario relacionado con los viajes;
uso de sintagmas preposicionales; Vocabulary Builder, SB, pág. 103: repaso y
ampliación del vocabulario visto en la unidad.

- Listening, SB, págs. 11 y 16: comprensión oral de una conferencia sobre el
travel hacking y de una entrevista sobre el Concorde.

- Speaking, SB, págs. 11 y 17: con el compañero/a y utilizando las expresiones
aprendidas, descripción de su viaje de ensueño y conversación para decidir
una opción de viaje.

- Reading, SB, págs. 12-13: comprensión escrita de un reportaje especial y uso
de adjetivos compuestos; Culture Videos, SB, pág. 88: comprensión escrita de
un texto sobre el Museo del Distrito Seis en Ciudad del Cabo.

- Pronunciation, SB, pág. 13; Pronunciation Practice, SB, pág. 109:
pronunciación correcta de los sonidos /dʒ/, /j/ y /g/.

- Grammar, SB, págs. 14-15; Grammar Basics, pág. 97: uso correcto del Present
Perfect Continuous y el Past Perfect Continuous.

- Writing, SB, págs. 18-19: redacción de un texto descriptivo sobre un lugar en
el que hayan estado o que les gustaría visitar y aprendizaje del uso de los
adjetivos y distintos tipos de adverbios.

- Life Skills Extra, SB, pág. 20: recomendaciones.

● Competencia digital:

- Interactive Student, Interactive Classroom, Wordapp, SB, págs. 10, 12, 13, 14,
15, 16, 17, 20, 88: uso de material digital para promocionar el aprendizaje
independiente y aumentar el aprovechamiento del tiempo en clase.

- Techno Task, SB, pág. 15: creación de un folleto en línea sobre los lugares
más emblemáticos de Granada (país) o Granada (ciudad).

- Digital Teacher's Resources:

+ Exam Practice: proporciona exámenes completos para preparar la prueba
de acceso a la universidad de cada comunidad autónoma.

+ Interactive Whiteboard: proporciona listas de vocabulario, grabaciones del
mismo y traducciones, y enlaces a páginas webs que incluyen preguntas de
comprensión.

+ Test Factory and Other Resources: realización del examen correspondiente
a la unidad 1.
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● Competencia personal, social y de aprender a aprender:

- Reading Strategies, SB, pág. 12; Answering Techniques, SB, p. 12; Writing
Guide, SB, pp. 18-19: uso de estrategias, recursos y técnicas de trabajo
intelectual para aprender y ser consciente de las propias capacidades y
conocimientos.

● Competencia ciudadana:

- Speaking, SB, pág. 17, ej. 5: respeto por el turno de palabra y el compañero/a,
y capacidad para utilizar las expresiones y fórmulas aprendidas a lo largo de
la unidad con corrección.

- Listening, SB, págs. 11, 16: respeto por las conversaciones o entrevistas
ajenas y las opiniones de las personas que participan en estas.

● Competencia emprendedora:

- Speaking, SB, págs. 11, 17: capacidad para iniciar una conversación, analizar
las ventajas y desventajas de distintos tipos de viaje y tomar decisiones.

- Techno Task, SB, pág. 15: capacidad para crear un folleto en línea sobre los
lugares más emblemáticos de de Granada (país) o Granada (ciudad).

- Writing, págs. 18-19: capacidad para hacer una descripción de un lugar en el
que hayan estado o que les gustaría visitar.

● Conciencia en conciencia y expresión culturales:

- Vocabulary, SB, pág. 10, ej. 1: información de interés sobre Tailandia: lugares
emblemáticos, gastronomía, etc.

- Reading, SB, págs. 12-13: conocimiento de aspectos relacionados con
diferentes culturas a través de la lectura de varios blogs de viajeros.

- Writing, SB, pág. 18, ej. 1: información de interés sobre la isla de Santorini.

- Life Skills Extra, SB, pág. 20: conocimiento de empresas que ofrecen paseos
en barca/góndola por varias ciudades a través de dos páginas web.

- Culture Videos, pág. 88: información de interés sobre Ciudad del Cabo y el
Distrito Seis en Ciudad del Cabo.

e) Temas interdisciplinares

● Historia:

- Turismo por Tailandia.

- Isla de Santorini.
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- El Distrito Seis en Ciudad del Cabo.

● Lengua Extranjera:

- Fórmulas lingüísticas hablar de viajes.

- Adjetivos compuestos.

- Diferentes tiempos verbales: el Present Perfect Continuous y el Past Perfect
Continuous.

- Fórmulas lingüísticas para hablar de distintas opciones y para elegir entre
ellas.

- Distintos tipos de adjetivos y adverbios.

● Tecnología e Ingeniería:

- Páginas web.

- Blogs.

● Historia de la Filosofía:

- Formas inusuales de viajar.

- Expresión de distintos tipos de vida mediante blogs.

f) Objetivos de desarrollo sostenible

· Industria, innovación e infraestructura:

- Promueve el uso de las tecnologías.

UNIT 2 – Living Well

a) Objetivos

· Aprender vocabulario relacionado con la salud.

· Leer de forma comprensiva y autónoma una entrevista sobre descubrimientos
médicos a una doctora.
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· Utilizar de forma correcta las oraciones condicionales, las temporales y las
desiderativas.

· Comprender la información clave de un programa de radio sobre temas
relacionados con la salud, y de lo que dicen cinco personas sobre sus trabajos.

· De forma oral, dar consejos relacionados con la salud y describir fotografías con el
compañero/a.

· Escribir un ensayo de opinión utilizando conectores de causa, consecutivos y de
finalidad.

· Pronunciar correctamente los sonidos /n/ y /ŋ/.

· Afianzar estrategias para la realización de exámenes.

b) Contenidos didácticos

Vocabulary

● Flipped Classroom y Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje
independiente y mayor aprovechamiento del tiempo en clase.

● Comprensión del vocabulario clave sobre la salud.
● Aplicación correcta del vocabulario relacionado con la salud a través de diversos

ejercicios.

Listening

● Comprensión oral de un programa de radio donde resuelven cuestiones relacionadas
con la salud.

● Realización de varios ejercicios para demostrar la comprensión de lo que se dice en el
programa de radio.

Speaking

● Useful Language: uso de expresiones útiles a la hora de describir situaciones
relacionadas con problemas de salud o dar consejos sobre ello.

● Práctica de la expresión oral de consejos relacionados con la salud con el
compañero/a, utilizando las expresiones del cuadro Useful Language.

Reading

● Understanding the Author’s Purpose / Reading Strategies: identificación de la
intención del texto mediante la respuesta a una pregunta.

● Comprensión escrita de una entrevista sobre descubrimientos médicos a una doctora
y realización de diversas actividades para demostrar su comprensión.
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● Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje independiente y mayor
aprovechamiento del tiempo en clase.

● Words from the Text: búsqueda de sinónimos en la entrevista y realización de una
actividad para demostrar la comprensión del vocabulario que se da.

● FOCUS Nouns and Prepositions: aprendizaje de sustantivos seguidos de preposición y
práctica a través de una actividad.

● Referencia a la lista de sustantivos + preposición: ampliación de vocabulario.
● IC/IS The Decline in Bees: vídeo sobre la disminución del número de abejas.

Pronunciation

● Pronunciación correcta de los sonidos /n/ y /ŋ/.
● Pronunciation Practice: práctica adicional de estos sonidos.

Grammar

● Flipped Classroom y Grammar Tutor: promoción del aprendizaje independiente, mayor
aprovechamiento del tiempo en clase y explicación visual de las estructuras
gramaticales.

· Uso correcto de las oraciones condicionales, las temporales y las desiderativas.

● Referencias al Grammar Basics: práctica adicional de la gramática aprendida.
● Uso correcto de la gramática que se ha visto a lo largo de la sección a través de

distintas actividades.
● From Grammar to Speaking: práctica oral de la gramática de la sección.
● Grammar Practice: promoción del aprendizaje independiente y mayor aprovechamiento

del tiempo en clase.

Vocabulary

● FOCUS Phrasal Verbs: explicación de los distintos tipos de phrasal verbs (transitivos e
intransitivos) y práctica de su uso a través de varias actividades.

● Referencia a la lista de phrasal verbs: ampliación de vocabulario.
● Referencia al Vocabulary Builder: repaso del vocabulario aprendido.

Listening

● Comprensión oral de lo que dicen cinco personas sobre sus trabajos.
● Realización de varios ejercicios para demostrar su comprensión.
● Techno Task: hacer una grabación de voz en la que describan el trabajo de sus sueños

y expliquen por qué dicho trabajo es el que más les gustaría hacer.

Speaking

● Aprendizaje de varias expresiones o fórmulas a través de un ejercicio de relacionar
preguntas con respuestas.

● Aprendizaje de vocabulario relacionado con la salud a través la observación y
descripción de dos fotografías.
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● Task: Conversación con el compañero/a para describir y hablar sobre dos fotografías
utilizando las expresiones o fórmulas aprendidas.

● Extra Speaking Practice: actividades para reforzar lo aprendido en la sección.

Writing

● Work with a Model: información introductoria sobre los ensayos de opinión, lectura de
un ensayo de opinión sobre el impuesto del azúcar en el Reino Unido y realización de
varias actividades para demostrar que entienden cómo se estructura este tipo de
ensayos.

● Connectors of Cause, Result and Purpose: información sobre los conectores de causa,
consecutivos y de finalidad, y realización de varias actividades relacionadas con ellos.

● Referencia a laWriting Guide: ampliación de las técnicas de escritura aprendidas.
● Prepare for the Task: lectura de los mensajes de dos pósteres relacionados con la

alimentación.
● Do the Task: redacción de un ensayo de opinión sobre el vegetarianismo.
● Referencia a laWriting Guide: ampliación de las técnicas de escritura aprendidas.

Life Skills Extra

● IC/IS Buying a Train Ticket: vídeo ilustrativo de la compra de un billete de tren.
● Realización de varias actividades relacionadas con una página web que ofrece

información sobre distintos tipos de billetes y a través de la cual se pueden comprar.
● Referencia al apartado Exam Practice: lectura de un artículo, realización de actividades

para demostrar su comprensión y redacción de un ensayo de opinión o una carta
formal.

Make the Grade Standards Assessment

● Tick: claves y estrategias sobre cómo afrontar actividades relacionadas con un texto
escrito.

● Lectura de un editorial sobre volunturismo y realización de varias actividades para
demostrar su comprensión.

● Conversación entre un estudiante y un químico, y realización de una actividad para
demostrar su comprensión.

● Tick: información sobre la necesidad de leer las opciones para entender las diferencias
entre las posibles respuestas.

● Conversación en la que se sugieren lugares de interés en un pueblo o ciudad.
● Redacción de una entrada en una red social sobre un viaje que se esté planeando.

c) Situaciones de aprendizaje

Ver las situaciones de aprendizaje desarrolladas en la página web de Burlington Books.

d) Competencias clave
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● Competencia en comunicación lingüística y competencia plurilingüe:

- Vocabulary, SB, págs. 22-23 y 28: uso de vocabulario relacionado con la
salud; phrasal verbs; Vocabulary Builder, SB, pág. 104: repaso y ampliación
del vocabulario visto en la unidad.

- Listening, SB, págs. 23 y 28: comprensión oral de un programa de radio sobre
temas relacionados con la salud y de lo que dicen cinco personas sobre sus
trabajos; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 34: comprensión oral
de una conversación entre un estudiante y un químico.

- Speaking, SB, págs. 23 y 29: utilizando las expresiones aprendidas, dar
consejos relacionados con la salud y describir fotografías con el
compañero/a; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 34: sugerir
lugares de interés en un pueblo o ciudad.

- Reading, SB, págs. 24-25: comprensión escrita de una entrevista sobre
descubrimientos médicos a una doctora y aprendizaje de sustantivos
seguidos de preposición; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 33:
comprensión escrita de un editorial sobre volunturismo; Culture Videos, SB,
pág. 89: texto sobre la Gran Manzana.

- Pronunciation, SB, pág. 25; Pronunciation Practice, SB, pág. 109:
pronunciación correcta de los sonidos /n/ y /ŋ/.

- Grammar, SB, págs. 26-27; Grammar Basics, pág. 98: uso correcto de las
oraciones condicionales, las temporales y las desiderativas.

- Writing, SB, págs. 30-31: redacción de un ensayo de opinión sobre el
vegetarianismo y aprendizaje del uso de los conectores de causa,
consecutivos y de finalidad; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 34:
redacción de una entrada en una red social sobre un viaje que se esté
planeando.

- Life Skills Extra, SB, pág. 32: comprensión escrita de una página web que
ofrece información sobre distintos tipos de billetes y a través de la cual se
pueden comprar.

● Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología:

- Vocabulary, SB, págs. 22-23: aprendizaje de vocabulario relacionado con la
salud.

- Listening, SB, pág. 23: entendimiento y reflexión sobre lo que se dice en un
programa de radio relacionado con la salud.

- Speaking, SB, pág. 23: capacidad para dar consejos relacionados con la salud
de las personas.

- Reading, SB, pág. 25: reflexión sobre los descubrimientos médicos que se
mencionan en el texto y el avance que suponen para la sociedad actual.

- Writing, SB, pág. 31: capacidad para valorar si el vegetarianismo es el estilo
de vida que todas las personas deberían seguir o no y por qué.
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● Competencia digital:

- Interactive Student, Interactive Classroom, Wordapp, SB, págs. 22, 24, 25, 26,
27, 28, 29, 32, 89: uso de material digital para promocionar el aprendizaje
independiente y aumentar el aprovechamiento del tiempo en clase.

- Techno Task, SB, pág. 28: grabación hablada para describir el trabajo de sus
sueños y explicar por qué ese es el trabajo que más les gustaría hacer.

- Digital Teacher's Resources:

+ Exam Practice: proporciona exámenes completos para preparar la prueba
de acceso a la universidad de cada comunidad autónoma.

+ Interactive Whiteboard: proporciona listas de vocabulario, grabaciones del
mismo y traducciones, y enlaces a páginas webs que incluyen preguntas de
comprensión.

+ Test Factory and Other Resources: realización del examen correspondiente
a la unidad 2.

● Competencia personal, social y de aprender a aprender:

- Reading Strategies, SB, pág. 24; Answering Techniques, SB, p. 24; Writing
Guide, SB, pp. 30-31; Tick, SB, pp. 33-34: uso de estrategias, recursos y
técnicas de trabajo intelectual para aprender y ser consciente de las propias
capacidades y conocimientos.

● Competencia ciudadana:

- Speaking, SB, págs. 23, 29; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 34:
respeto por el turno de palabra y el compañero/a, y capacidad para utilizar las
expresiones y fórmulas aprendidas a lo largo de la unidad con corrección.

- Listening, SB, págs. 23, 28; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 34:
interés por obtener información de conversaciones relacionadas con la salud
en un programa de radio y respeto por los puntos de vista de diferentes
personas que hablan sobre sus trabajos.

● Competencia emprendedora:

- Understanding the Author’s Purpose, SB, p. 24: capacidad para averiguar la
intención comunicativa de los ensayos de opinión.

- Speaking, SB, págs. 23, 29 y 34; From Grammar to Speaking, SB, pág. 27:
capacidad para trabajar en equipo.

- Reading, SB, págs. 25 y 33: capacidad para reflexionar sobre el propósito y el
contenido de un texto.

- Techno Task, SB, pág. 28: capacidad para hacer uso de dispositivos
electrónicos correctamente y de desarrollar una declaración en la que
expliquen cómo sería el trabajo de sus sueños.
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- Writing, SB, pág. 31, Prepare for the Task y Do the Task: capacidad de analizar
los pros y los contras del vegetarianismo, y de redactar un ensayo de opinión
dando su punto de vista sobre ello.

- Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 33: reflexión sobre la
conveniencia de practicar el voluntarismo.

● Competencia en conciencia y expresión culturales:

- Writing, SB, pág. 30: conocimiento sobre el impuesto del azúcar en el Reino
Unido y capacidad para valorarlo.

- Culture Videos, pág. 89: información sobre Nueva York y el origen de su
apodo, “la Gran Manzana”.

e) Temas interdisciplinares

● Lengua Extranjera:

- Fórmulas lingüísticas para describir situaciones relacionadas con problemas
de salud o dar consejos sobre ello.

- Estructura y propósitos de los ensayos de opinión.

- El editorial periodístico.

- Uso de sustantivos seguidos de preposiciones.

- Uso de phrasal verbs.

- Uso de conectores de causa, consecutivos y de finalidad.

- Uso de oraciones condicionales, temporales y desiderativas.

● Biología:

- Vocabulario relacionado con la salud.

- Avances de la medicina moderna: tratamiento de las alergias y la parálisis.

- Secuenciación genómica.

- Nutrientes y vitaminas fundamentales para la salud.

● Historia de la Filosofía:

- Reflexión sobre el propósito de los ensayos de opinión.

- Reflexión sobre los descubrimientos médicos y lo que estos suponen para la
sociedad.
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- Reflexión sobre las consecuencias de la alimentación omnívora del ser
humano en los animales: el vegetarianismo como forma de vida alternativa.

- Reflexión sobre la imposición de impuestos en los alimentos con azúcar.

- Reflexión sobre la importancia del fomento de la lectura de expresiones
artísticas en transportes públicos.

- Reflexión sobre la conveniencia del voluntarismo.

● Tecnología e Ingeniería:

- Uso de Internet para adquirir información y comprar billetes de transporte.

● Historia:

- Origen del apodo neoyorquino “la Gran Manzana”.

f) Objetivos de desarrollo sostenible

· Salud y bienestar:

- Promueve la acción de dejar el tabaco.

- Fomento de la investigación.

· Fin de la pobreza:

- Promueve el voluntariado.

UNIT 3 – Enjoy the Show

a) Objetivos

· Aprender vocabulario relacionado con el cine y el uso correcto del gerundio y el
infinitivo.

· Leer de forma comprensiva y autónoma el contenido de un blog sobre el papel de la
mujer en el cine a lo largo de los tiempos.

· Utilizar de forma correcta la causativa y la voz pasiva.
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· Comprender la información clave de un reportaje de radio sobre el cine y de una
conferencia sobre los efectos especiales en las películas.

· De forma oral, hablar de planes para el fin de semana y practicar una entrevista con
el compañero/a.

· Redactar una crítica cinematográfica prestando especial atención a la longitud de
las frases.

· Pronunciar correctamente los sonidos /eə/ e /ɪə/.

· Afianzar estrategias para la realización de exámenes.

b) Contenidos didácticos

Vocabulary

● Flipped Classroom y Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje
independiente y mayor aprovechamiento del tiempo en clase.

● Comprensión del vocabulario clave sobre el cine.
● Aplicación correcta del vocabulario relacionado con el cine a través de diversos

ejercicios.
● Infografía con información de interés sobre factores y cifras relacionadas con el

mundo del cine.

Listening

● Información sobre la etimología, el significado y el uso de la locución latina vox
popularis y comprensión oral de un reportaje de radio sobre el cine.

● Realización de varios ejercicios para demostrar la comprensión de lo que se dice en el
reportaje de radio.

Speaking

● Useful Language: uso de expresiones útiles para organizar planes de fin de semana.
● Práctica de la expresión oral de sugerencias sobre planes para el fin de semana y

respuestas a estas con el compañero/a, utilizando las expresiones o fórmulas del
cuadro Useful Language.

Reading

● Scanning for Information / Reading Strategies: escaneo del texto para hallar distintos
datos.

● Lectura de un blog sobre el papel de la mujer en el cine a lo largo de los tiempos y
realización de varias actividades para demostrar la comprensión del texto.

● Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje independiente y mayor
aprovechamiento del tiempo en clase.
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● Words from the Text: búsqueda de antónimos en el blog y realización de una actividad
para demostrar la comprensión del vocabulario que se da.

● FOCUS Collocations: aprendizaje de collocations de verbos con sustantivos, y práctica
a través de actividades.

● IC/IS Women in Motorsport: vídeo sobre las mujeres que practican el automovilismo.

Pronunciation

● Pronunciación correcta de los sonidos /eə/ e /ɪə/.
● Pronunciation Practice: práctica adicional de estos sonidos.

Grammar

● Flipped Classroom y Grammar Tutor: promoción del aprendizaje independiente, mayor
aprovechamiento del tiempo en clase y explicación visual de las estructuras
gramaticales.

· Uso correcto de la causativa y la voz pasiva.

● Referencias al Grammar Basics: práctica adicional de la gramática aprendida.
● Uso correcto de la gramática que se ha visto a lo largo de la sección a través de

distintas actividades.
● From Grammar to Speaking: práctica oral de la gramática de la sección.
● Grammar Practice: promoción del aprendizaje independiente y mayor aprovechamiento

del tiempo en clase.

Vocabulary

● FOCUS Gerunds and Infinitives: información sobre el uso del gerundio y del infinitivo,
y práctica a través de actividades.

● Referencia al Grammar Appendix: ampliación de la gramática aprendida.
● Referencia al Vocabulary Builder: repaso del vocabulario aprendido.

Listening

● Comprensión oral de una conferencia sobre el uso de los efectos especiales en las
películas.

● Realización de varios ejercicios para demostrar su comprensión y análisis de las
técnicas usadas mediante la observación de fotogramas de dos películas diferentes.

Speaking

● Aprendizaje de varias expresiones o fórmulas a través de un ejercicio de relacionar
frases.

● Techno Task: información sobre distintas técnicas para hacer efectos especiales en
películas y búsqueda en Internet de una película para analizar cuáles de esas técnicas
se han empleado en ella.

● Task: Práctica de una entrevista con el compañero/a utilizando las preguntas que se
dan y dos que inventen ellos, y las expresiones o fórmulas aprendidas.
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● Extra Speaking Practice: actividades para reforzar lo aprendido en la sección.

Writing

● Work with a Model: información introductoria sobre el objetivo de las criticas
cinematográficas, lectura de una crítica cinematográfica y realización de varias
actividades para demostrar que comprenden cómo se estructuran.

● Run-on Sentences: información y reflexión sobre la longitud de las frases en textos y
realización de varias actividades para demostrar su comprensión.

● Prepare for the Task: lectura de varias críticas cinematográficas y reflexión sobre las
características de estas.

● Do the Task: redacción de una crítica cinematográfica.
● Referencia a laWriting Guide: ampliación de las técnicas de escritura aprendidas.

Life Skills Extra

● IC/IS Checking into a Hotel: vídeo ilustrativo sobre un registro en un hotel y respuesta
a dos preguntas relacionadas con el vídeo.

● Lectura de una página web para buscar alojamiento y realización de varias actividades
para demostrar que comprenden el contenido de dicha web.

● Referencia al apartado Exam Practice: lectura de un artículo, realización de actividades
para demostrar su comprensión y redacción de un ensayo de opinión o un correo
electrónico informal.

c) Situaciones de aprendizaje

Ver las situaciones de aprendizaje desarrolladas en la página web de Burlington Books.

d) Competencias clave

● Competencia en comunicación lingüística y competencia plurilingüe:

- Vocabulary, SB, págs. 36-37 y 42: uso correcto de vocabulario relacionado con
el cine; uso correcto del gerundio y el infinitivo; Vocabulary Builder, SB, pág.
105: repaso y ampliación del vocabulario visto en la unidad.

- Listening, SB, págs. 37 y 42: comprensión oral y reflexión sobre el contenido
de un reportaje de radio sobre el cine y de una conferencia sobre los efectos
especiales en las películas.

- Speaking, SB, págs. 37 y 43: capacidad para hablar de planes de fin de
semana y practicar una entrevista con el compañero/a.

- Reading, SB, págs. 38-39: comprensión escrita y reflexión sobre el contenido
de un blog que habla del papel de la mujer en el cine a lo largo de los tiempos
y uso correcto de collocations de verbos con sustantivos; Culture Videos, SB,
pág. 90: interés por la información que se da en el texto sobre el puente de
Sídney.

- Pronunciation, SB, pág. 39; Pronunciation Practice, SB, pág. 109:
pronunciación correcta de los sonidos /eə/ e /ɪə/.
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- Grammar, SB, págs. 40-41; Grammar Basics, pág. 99: uso correcto de la
causativa y la voz pasiva.

- Writing, SB, págs. 44-45: capacidad para redactar correctamente una crítica
cinematográfica con frases de una longitud adecuada.

- Life Skills Extra, SB, pág. 48: capacidad para buscar de forma autónoma
alojamiento por Internet.

● Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería:

- Vocabulary, SB, pág. 36: capacidad de análisis de los datos y cifras que se
muestran en una infografía sobre el mundo del cine.

- Listening, SB, pág. 37: capacidad de análisis de un gráfico sobre las ventas de
entradas de cine entre 1946 y 2016 en el Reino Unido.

● Competencia digital:

- Interactive Student, Interactive Classroom, Wordapp, SB, págs. 36, 38, 39, 40,
41, 42, 43, 46, 90: uso de material digital para promocionar el aprendizaje
independiente y aumentar el aprovechamiento del tiempo en clase.

- Techno Task, SB, pág. 43: capacidad para utilizar Internet con el objetivo de
encontrar las técnicas que se han utilizado para crear los efectos especiales
de una película que elijan.

- Digital Teacher's Resources:

+ Exam Practice: proporciona exámenes completos para preparar la prueba
de acceso a la universidad de cada comunidad autónoma.

+ Interactive Whiteboard: proporciona listas de vocabulario, grabaciones del
mismo y traducciones, y enlaces a páginas webs que incluyen preguntas de
comprensión.

+ Test Factory and Other Resources: realización del examen correspondiente
a la unidad 3.

● Competencia personal, social y de aprender a aprender:

- Reading Strategies, SB, pág. 38; Answering Techniques, SB, p. 38: uso de
estrategias, recursos y técnicas de trabajo intelectual para aprender y ser
consciente de las propias capacidades y conocimientos.

● Competencia ciudadana:

- Speaking, SB, págs. 37, 43: respeto por el turno de palabra y el compañero/a,
y capacidad para utilizar las expresiones y fórmulas aprendidas a lo largo de
la unidad con corrección.
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- Listening, SB, págs. 37, 42: interés por aprender datos sobre las ventas de los
cines del Reino Unido en los últimos setenta años, análisis de los pros y los
contras de ir a ver películas al cine y respeto por las opiniones del
compañero/a y por el turno de palabra al practicar una entrevista con este/a.

● Competencia emprendedora:

- Vocabulary, SB, pág. 36: capacidad para analizar los datos de una infografía.

- Listening, SB, págs. 37, 42: capacidad para analizar los datos de un diagrama y
las técnicas utilizadas para hacer efectos especiales a través de los fotogramas
de dos películas.

- Speaking, SB, pág. 37, 43: capacidad para tomar decisiones sobre qué planes
hacer el fin de semana, elaborar preguntas en entrevistas y trabajar en equipo.

- Techno Task, SB, p. 43: capacidad de análisis de técnicas para crear efectos
especiales en películas.

- Reading, SB, págs. 38-39: capacidad para analizar la situación de desigualdad
de la mujer en diversos campos y profesiones, y en particular, en el ámbito
cinematográfico, a lo largo de la historia.

- Life Skills Extra, SB, pág. 46: capacidad para buscar alojamiento por Internet.

● Competencia en conciencia y expresión culturales:

- Vocabulary, SB, pág. 36: conocimiento de vocabulario relacionado con el
mundo del cine y análisis de una infografía que muestra datos y cifras
relevantes sobre la industria cinematográfica: popularidad de los distintos
géneros, beneficios de la industria, papel de la mujer y lenguas habladas en
las películas.

- Listening, SB, págs. 37, 42: capacidad de análisis de los pros y los contras de
ir a ver películas al cine, y de los ingresos que recauda esta industria;
reflexión sobre el antes y el después de la introducción de efectos especiales
en las películas y su efecto en los espectadores.

- Reading, SB, págs. 38-39: reflexión sobre el papel de la mujer a lo largo de los
años en las películas: la desigualdad de género en el cine.

- Grammar, SB, págs. 40-41: reflexión sobre los avances de la tecnología y su
huella en la industria cinematográfica: tecnología 4DX; reflexión sobre la
popularidad del cine chino en el mundo occidental.

- Writing, SB, pág. 44; Reading, SB, pág. 39: reflexión sobre la aparición de
heroínas en el cine: la mujer guerrera e independiente.

- Culture Videos, pág. 90: información sobre Sídney.

e) Temas interdisciplinares
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● Historia:

- Evolución cinematográfica: lucha por la igualdad de género y avances
tecnológicos.

- El puente de Sídney.

● Lengua Extranjera:

- Fórmulas lingüísticas para hacer planes de fin de semana y practicar una
entrevista.

- Collocations de verbos con sustantivos.

- Uso correcto del gerundio y el infinitivo.

- Locuciones latinas: etimología y significado de vox popularis.

- Uso correcto de la voz pasiva y la causativa.

- Longitud de las frases en textos.

● Historia de la Filosofía:

- Reflexión sobre la influencia del cine en la sociedad.

- Reflexión sobre la desigualdad de género en el cine y en diferentes
profesiones a lo largo de los tiempos.

● Fundamentos Artísticos:

- Recaudación del cine en los últimos años.

- Efectos especiales en películas.

- Popularidad de los distintos géneros cinematográficos.

- Recaudación de la industria cinematográfica.

- Papel de la mujer en el cine a lo largo de los tiempos.

- Aparición de heroínas y mujeres fuertes e independientes en las películas.

- Número de hombres contratados en comparación con el de mujeres.

- Inglés: lengua predominante en producciones cinematográficas.

- Cine como espacio de ocio.

- Evolución tecnológica en el cine: los efectos especiales y la tecnología 4DX.
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- Acercamiento a otras culturas a través del cine.

- Críticas cinematográficas como modo de expresión.

● Tecnología e Ingeniería:

- Infografías.

- Blogs.

f) Objetivos de desarrollo sostenible

· Educación de calidad:

- Fomento del pensamiento crítico.

UNIT 4 – Making a Living

a) Objetivos

· Aprender vocabulario relacionado con el trabajo y las profesiones.

· Leer de forma comprensiva y autónoma un relato o narración breve sobre el trabajo
en una oficina de los años 40 en la India y sus efectos negativos sobre la vida
familiar de un empleado.

· Utilizar de forma correcta las oraciones de relativo explicativas y las oraciones de
relativo especificativas.

· Comprender la información clave de una conversación entre dos estudiantes que
hablan de planes para el verano y de una entrevista de radio en la que se menciona
una nueva forma de ganar dinero.

· De forma oral, hablar de planes de futuro relacionados con su carrera profesional y
practicar una entrevista de trabajo con el compañero/a.

· Redactar una carta formal prestando especial atención al uso del lenguaje formal y
del informal.

· Pronunciar correctamente los sonidos /ɜː/ y /ʊə/.

· Afianzar estrategias para la realización de exámenes.

b) Contenidos didácticos
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Vocabulary

● Flipped Classroom y Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje
independiente y mayor aprovechamiento del tiempo en clase.

● Comprensión del vocabulario clave sobre el trabajo y las profesiones.
● Aplicación correcta del vocabulario relacionado con el trabajo y ls profesiones a través

de diversos ejercicios.
● Techno Task: búsqueda de la canción A Hard Day’s Night de los Beatles para aprender

el significado de la expresión que utilizan para decir working very hard.

Listening

● Comprensión oral de una conversación en dos partes entre dos estudiantes que
hablan sobre planes para el verano.

● Realización de varios ejercicios para demostrar la comprensión de la conversación.

Speaking

● Useful Language: uso de expresiones útiles para hablar de planes de futuro
relacionados con su carrera profesional.

● Práctica de la expresión oral de opiniones sobre los planes de futuro relacionados con
la carrera profesional con el compañero/a, utilizando las expresiones o fórmulas del
cuadro Useful Language.

Reading

● Making Inferences / Reading Strategies: inferir información de un texto.
● Lectura de un relato sobre el trabajo en una oficina de los años 40 en la India y sus

efectos negativos sobre la vida familiar de un empleado, y realización de varias
actividades para demostrar la comprensión del texto.

● Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje independiente y mayor
aprovechamiento del tiempo en clase.

● Words from the Text: búsqueda de sinónimos en el relato y realización de una actividad
para demostrar la comprensión del vocabulario que se da.

● FOCUS Pronouns: aprendizaje del uso de los pronombres reflexivos y práctica a través
de actividades.

● IC/IS Body and Soul: vídeo en el que ayudan a una chica a lidiar con su estresante
trabajo.

Pronunciation

● Pronunciación correcta de los sonidos /ɜː/ y /ʊə/.
● Pronunciation Practice: práctica adicional de estos sonidos.

Grammar
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● Flipped Classroom y Grammar Tutor: promoción del aprendizaje independiente, mayor
aprovechamiento del tiempo en clase y explicación visual de las estructuras
gramaticales.

· Uso correcto de las oraciones de relativo explicativas y las oraciones de relativo
especificativas.

● Referencias al Grammar Basics: práctica adicional de la gramática aprendida.
● Uso correcto de la gramática que se ha visto a lo largo de la sección a través de

distintas actividades.
● From Grammar to Speaking: práctica oral de la gramática de la sección.
● Grammar Practice: promoción del aprendizaje independiente y mayor aprovechamiento

del tiempo en clase.

Vocabulary

● FOCUS Common Expressions: información sobre expresiones en inglés relacionadas
con el mundo laboral y práctica a través de actividades.

● Referencia al Vocabulary Builder: repaso del vocabulario aprendido.

Listening

● Comprensión oral de una entrevista de radio en dos partes en la que se menciona una
nueva forma de ganar dinero.

● Realización de varios ejercicios para demostrar su comprensión.

Speaking

● Comprensión escrita de varias preguntas de entrevista para relacionarlas con sus
correspondientes respuestas.

● Lectura de varios adjetivos que se utilizan para definir a un buen empleado y expresión
oral de los que creen que los describen.

● Task: Comprensión escrita de dos anuncios de empleo y práctica de una entrevista de
trabajo con el compañero/a.

● Extra Speaking Practice: actividades para reforzar lo aprendido en la sección.

Writing

● Work with a Model: información sobre el uso de las cartas o correos electrónicos
formales, lectura de una carta formal y realización de varias actividades para demostrar
que comprenden cómo se estructuran.

● Formal and Informal Language: información y reflexión sobre el uso del lenguaje
formal frente al uso del lenguaje informal y realización de varias actividades para
demostrar su comprensión.

● Prepare for the Task: lectura de varias ofertas de empleo y análisis de las ventajas y
desventajas de cada empleo.

● Do the Task: redacción de una carta para solicitar un empleo.
● Referencia a laWriting Guide: ampliación de las técnicas de escritura aprendidas.



I

Life Skills Extra

● IC/IS Getting Tour Information: vídeo ilustrativo en el que se pide información sobre
una excursión por Oxford y respuesta a dos preguntas relacionadas con el vídeo.

● Comprensión oral de lo que dice un guía turístico sobre un edificio de Londres y
respuesta a varias preguntas para demostrar la comprensión de lo que han escuchado.

● Lectura de varios consejos y análisis de los que el guía turístico del ejercicio anterior
ha seguido.

● Elaboración de una presentación oral.
● Referencia al apartado Exam Practice: lectura de un artículo, realización de actividades

para demostrar su comprensión y redacción de un ensayo de opinión o una entrevista.

Make the Grade Standards Assessment

● Tick: claves y estrategias sobre cómo afrontar actividades relacionadas con un texto
escrito.

● Lectura del material promocional sobre una escuela de cine y realización de varias
actividades para demostrar su comprensión.

● Escuchar unas instrucciones para completar un formulario para comprar entradas para
un festival de cine.

● Hablar sobre las ventajas y las desventajas para hacer un cine y hacer una
presentación con las conclusiones alcanzadas.

● Tick: información con claves sobre cómo llevar una conversación.
● Redacción de un currículum y una carta de presentación.

c) Situaciones de aprendizaje

Ver las situaciones de aprendizaje desarrolladas en la página web de Burlington Books.

d) Competencias clave

● Competencia en comunicación lingüística y competencia plurilingüe:

- Vocabulary, SB, págs. 48-49 y 54: uso correcto de vocabulario relacionado con
el trabajo y las profesiones; Common Expressions, SB, pág. 54; Vocabulary
Builder, SB, pág. 106: repaso y ampliación del vocabulario visto en la unidad.

- Listening, SB, págs. 49 y 54: comprensión oral y reflexión sobre el contenido
de una conversación entre dos estudiantes que hablan de planes para el
verano y de una entrevista de radio en la que se menciona una nueva forma de
ganar dinero; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 60: comprensión
oral de instrucciones para rellenar un formulario para comprar entradas para
un festival de cine.

- Speaking, SB, págs. 49 y 55: capacidad para hablar de planes de futuro
relacionados con su carrera profesional, práctica de una entrevista de trabajo
con el compañero/a y respeto por los turnos de palabra; Make the Grade
Standard Assessment, SB, p. 60: conversación sobre las ventajas y las
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desventajas para hacer un cine y hacer una presentación con las
conclusiones alcanzadas.

- Reading, SB, págs. 50-51: comprensión escrita y reflexión sobre el contenido
de un relato o narración breve sobre el trabajo en una oficina de los años 40
en la India y sus efectos negativos sobre la vida familiar de un empleado, y
uso correcto expresiones comunes en inglés; Make the Grade Standard
Assessment, SB, p. 59: comprensión escrita del material promocional de una
escuela de cine; Culture Videos, SB, pág. 91: interés por comprender la
información sobre el festival del cerezo de Washington D. C.

- Pronunciation, SB, pág. 51; Pronunciation Practice, SB, pág. 110:
pronunciación correcta de los sonidos /ɜː/ y /ʊə/.

- Grammar, SB, págs. 52-53; Grammar Basics, pág. 100: uso correcto de las
oraciones de relativo explicativas y las oraciones de relativo especificativas.

- Writing, SB, págs. 56-57: capacidad para redactar correctamente una carta
formal empleando el lenguaje formal; Make the Grade Standard Assessment,
SB, p. 60: redacción de un currículum y una carta de presentación.

- Life Skills Extra, SB, pág. 58: capacidad para preparar una presentación oral.

● Competencia digital:

- Interactive Student, Interactive Classroom, Wordapp, SB, págs. 48, 51, 52, 53,
54, 55, 58, 91: uso de material digital para promocionar el aprendizaje
independiente y aumentar el aprovechamiento del tiempo en clase.

- Techno Task, SB, pág. 49: capacidad para escuchar la canción A Hard Day’s
Night de los Beatles por medios digitales.

- Digital Teacher's Resources:

+ Exam Practice: proporciona exámenes completos para preparar la prueba
de acceso a la universidad de cada comunidad autónoma.

+ Interactive Whiteboard: proporciona listas de vocabulario, grabaciones del
mismo y traducciones, y enlaces a páginas webs que incluyen preguntas de
comprensión.

+ Test Factory and Other Resources: realización del examen correspondiente
a la unidad 4.

● Competencia personal, social y de aprender aprender:

- Reading Strategies, SB, pág. 50; Answering Techniques, SB, p. 50; Writing
Guide, SB, p. 57; Tick, SB, pp. 59-60: uso de estrategias, recursos y técnicas
de trabajo intelectual para aprender y ser consciente de las propias
capacidades y conocimientos.

● Competencia ciudadana:
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- Speaking, SB, págs. 49, 55; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 60:
respeto por el turno de palabra y el compañero/a, y capacidad para utilizar las
expresiones y fórmulas aprendidas a lo largo de la unidad con corrección.

- Listening, SB, págs. 49, 54: interés y respeto por los planes y opiniones de
otras personas.

● Competencia emprendedora:

- Speaking, SB, págs. 49, 55; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 60:
capacidad para tomar decisiones sobre su futuro profesional, llevar a cabo una
entrevista y trabajar en equipo.

- Techno Task, SB, p. 49: capacidad para escuchar una canción con el fin de
comprender el significado de una expresión utilizada para decir working very
hard.

- Reading, SB, págs. 50-51: capacidad para analizar los conflictos entre dos
valores diferentes en la vida de las personas en la actualidad y en el pasado, y
fomento del pensamiento crítico a través del análisis de dichos conflictos.

- Writing, SB, págs. 56-57: capacidad para escribir una solicitud de empleo con
un lenguaje formal.

- Life Skills Extra, SB, pág. 58: capacidad para preparar una presentación oral.

- Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 60: capacidad de completar un
formulario para comprar entradas y redacción de un currículum y una carta de
presentación.

● Competencia en conciencia y expresión culturales:

- Reading, SB, págs. 50-51: reflexión sobre los conflictos entre diferentes
valores en la vida de las personas en la India durante los años 40 y contraste
con la sociedad actual.

- Grammar, SB, pág. 52: reflexión sobre la existencia de trabajos inusuales en
otras culturas, como el de abrazar osos panda en China.

- Culture Videos, pág. 91: interés por conocer Washington D. C.

e) Temas interdisciplinares

● Historia:

- Evolución de los conflictos entre diferentes valores de la vida de las personas
en la India a lo largo del tiempo.
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● Lengua y Extranjera:

- Fórmulas lingüísticas para hablar de planes para el verano y llevar a cabo una
entrevista de radio.

- Expresiones comunes en la lengua inglesa.

- Uso correcto de las oraciones de relativo explicativas y especificativas.

- El lenguaje formal en contraste con el lenguaje informal.

- Elaboración de cartas o correos electrónicos formales.

- El currículum y la carta de presentación.

- La entrevista de trabajo.

● Historia del Arte:

- Lugares emblemáticos e historia de Washington D. C.

● Análisis Musical:

- Escucha y comprensión de la canción A Hard Day’s Night de los Beatles para
el aprendizaje de una expresión para decir working very hard.

f) Objetivos de desarrollo sostenible

· Educación de calidad:

- Fomento del pensamiento crítico.

- Reflexión sobre la importancia de mantener una actitud de respeto con el
profesor/a y con los compañeros/as de clase.

· Trabajo decente y crecimiento económico:

- Promoción de la diversidad de empleos.

UNIT 5 – Legal Matters
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a) Objetivos

· Aprender vocabulario relacionado con las leyes y el orden público, y frases hechas
o modismos propios de la lengua inglesa.

· Leer de forma comprensiva y autónoma el contenido de una revista en línea sobre
leyes que han producido el efecto contrario al esperado.

· Utilizar de forma correcta los verbos modales y los modales perfectos.

· Comprender la información clave de una entrevista en la que se habla de un héroe
fuera de lo común y de una conversación en la que varias personas hablan sobre
delitos.

· De forma oral, hablar de qué norma de su colegio o país desearían cambiar o no y
comparar imágenes con el compañero/a.

· Redactar un ensayo argumentativo prestando especial atención a los conectores de
adición, los de contraste y los que se usan para introducir ejemplos.

· Pronunciar correctamente las diferentes formas de sonido del conjunto de letras
ough dentro de una palabra y de los triptongos aɪə y ɔɪə.

· Afianzar estrategias para la realización de exámenes.

b) Contenidos didácticos

Vocabulary

● Flipped Classroom y Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje
independiente y mayor aprovechamiento del tiempo en clase.

● Comprensión del vocabulario clave sobre las leyes y el orden público.
● Aplicación correcta del vocabulario relacionado con las leyes y el orden público a

través de diversos ejercicios.
● Techno Task: búsqueda de información sobre la Dama de la Justicia.

Listening

● Comprensión oral de una entrevista en la que se habla de un héroe fuera de lo común
en tres partes.

● Realización de varios ejercicios para demostrar la comprensión de lo que se dice en la
entrevista.

Speaking

● Useful Language: uso de expresiones útiles para manifestar su opinión sobre las
normas de su colegio o país.

● Práctica de la expresión oral de opiniones sobre las normas de su colegio o país con el
compañero/a, utilizando las expresiones o fórmulas del cuadro Useful Language.
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Reading

● Understanding Reference / Reading Strategies: señalar el significado de las distintas
palabras en negrita en el texto.

● Lectura de una revista en línea sobre varias leyes que han producido el efecto
contrario al esperado y realización de varias actividades para demostrar la
comprensión del texto.

● Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje independiente y mayor
aprovechamiento del tiempo en clase.

● Words from the Text: búsqueda de antónimos en la revista en línea y realización de una
actividad para demostrar la comprensión del vocabulario que se da.

● FOCUS Phrasal Verbs: aprendizaje de phrasal verbs y práctica a través de actividades.
● Referencia a la lista de phrasal verbs: ampliación de vocabulario.
● IC/IS Unusual British Laws: vídeo sobre leyes británicas peculiares.

Pronunciation

● Pronunciación correcta de las diferentes formas de sonido del conjunto de letras ough
dentro de diferentes palabras.

● Pronunciation Practice: práctica adicional de estos sonidos y de los triptongos aɪə y
ɔɪə.

Grammar

● Flipped Classroom y Grammar Tutor: promoción del aprendizaje independiente, mayor
aprovechamiento del tiempo en clase y explicación visual de las estructuras
gramaticales.

· Uso correcto de los verbos modales y los modales perfectos.

● Referencias al Grammar Basics: práctica adicional de la gramática aprendida.
● Uso correcto de la gramática que se ha visto a lo largo de la sección a través de

distintas actividades.
● From Grammar to Speaking: práctica oral de la gramática de la sección.
● Grammar Practice: promoción del aprendizaje independiente y mayor aprovechamiento

del tiempo en clase.

Vocabulary

● FOCUS Idioms: información sobre varias frases hechas o modismos propios de la
lengua inglesa y práctica a través de actividades.

● Referencia al Vocabulary Builder: repaso del vocabulario aprendido.

Listening

● Comprensión oral de una conversación en la que varias personas hablan sobre delitos.
● Realización de varios ejercicios para demostrar su comprensión.
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Speaking

● Aprendizaje de vocabulario a través de la observación de dos fotografías para
relacionarlas con este.

● Task: Conversación con el compañero/a para comparar y contrastar dos fotografías
utilizando las expresiones o fórmulas aprendidas y el vocabulario del ejercicio anterior.

● Extra Speaking Practice: actividades para reforzar lo aprendido en la sección.

Writing

● Work with a Model: información introductoria sobre los ensayos argumentativos,
lectura de un texto sobre la existencia del jurado en los tribunales para determinar un
veredicto frente a la existencia de un único juez y realización de varias actividades para
demostrar que comprenden las características y la estructura de los textos
argumentativos.

● Connectors of Addition, Contrast and Example: información sobre los conectores de
adición, los que indican contraste y los que introducen ejemplos, y realización de
varias actividades para demostrar su comprensión.

● Referencia a laWriting Guide: ampliación de las técnicas de escritura aprendidas.
● Prepare for the Task: lectura de una encuesta en una página web y análisis de los

resultados de la encuesta.
● Do the Task: redacción de un ensayo argumentativo.
● Referencia a laWriting Guide: ampliación de las técnicas de escritura aprendidas.

Life Skills Extra

● IC/IS Shopping: vídeo ilustrativo en el que se hacen compras de regalos y respuesta a
dos preguntas relacionadas con el vídeo.

● Lectura de varios consejos para hacer compras en línea en una página web y
realización de varias actividades para demostrar su comprensión y expresar su punto
de vista.

● Referencia al apartado Exam Practice: lectura de un artículo, realización de actividades
para demostrar su comprensión y redacción de un ensayo de opinión o un correo
electrónico informal.

c) Situaciones de aprendizaje

Ver las situaciones de aprendizaje desarrolladas en la página web de Burlington Books.

d) Competencias clave

● Competencia en comunicación lingüística y competencia plurilingüe:

- Vocabulary, SB, págs. 62-63 y 68: uso correcto de vocabulario relacionado con
las leyes y el orden público; uso correcto de modismos o frases hechas
propias de la lengua inglesa; Vocabulary Builder, SB, pág. 107: repaso y
ampliación del vocabulario visto en la unidad.
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- Listening, SB, págs. 63 y 68: comprensión oral y reflexión sobre el contenido
de una entrevista en la que se habla de un héroe fuera de lo común y de una
conversación en la que varias personas hablan de delitos.

- Speaking, SB, págs. 63 y 69: capacidad para expresar sus opiniones sobre las
normas de su colegio o país y comparar imágenes con el compañero/a.

- Reading, SB, págs. 64-65: comprensión escrita y reflexión sobre el contenido
de una revista en línea que habla sobre varias leyes que han producido el
efecto contrario al esperado, y uso correcto de frases hechas o modismos
propios de la lengua inglesa; Culture Videos, SB, pág. 92: interés por la
información que se da sobre el mercado Chandni Chowk.

- Pronunciation, SB, pág. 65; Pronunciation Practice, SB, pág. 110:
pronunciación correcta de las diferentes formas de sonido del conjunto de
letras ough dentro de diferentes palabras.

- Grammar, SB, págs. 66-67; Grammar Basics, pág. 101: uso correcto de los
verbos modales y los modales perfectos.

- Writing, SB, págs. 70-71: capacidad para redactar correctamente un ensayo
argumentativo con conectores de adición, de contraste y con los que
introducen ejemplos.

- Life Skills Extra, SB, pág. 72: motivación para poner en práctica varios
consejos a la hora de hacer compras en línea y fomento del pensamiento
crítico.

● Competencia digital:

- Interactive Student, Interactive Classroom, Wordapp, SB, págs. 62, 64, 65, 66,
67, 68, 69, 72, 92: uso de material digital para promocionar el aprendizaje
independiente y aumentar el aprovechamiento del tiempo en clase.

- Techno Task, SB, pág. 62: capacidad para encontrar datos sobre la Dama de la
Justicia por medios digitales.

- Digital Teacher's Resources:

+ Exam Practice: proporciona exámenes completos para preparar la prueba
de acceso a la universidad de cada comunidad autónoma.

+ Interactive Whiteboard: proporciona listas de vocabulario, grabaciones del
mismo y traducciones, y enlaces a páginas webs que incluyen preguntas de
comprensión.

+ Test Factory and Other Resources: realización del examen correspondiente
a la unidad 5.

● Competencia personal, social y de aprender a aprender:

- Reading Strategies, SB, pág. 64; Answering Techniques, SB, p. 64; Writing
Guide, SB, pp. 70-71: uso de estrategias, recursos y técnicas de trabajo
intelectual para aprender y ser consciente de las propias capacidades y
conocimientos.
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● Competencia ciudadana:

- Speaking, SB, págs. 63, 69: respeto del turno de palabra y capacidad para
utilizar las expresiones y fórmulas aprendidas a lo largo de la unidad con
corrección, y respeto hacia el compañero/a.

- Listening, SB, págs. 63, 68: respeto por las opiniones de otras personas y por
el turno de palabra.

● Competencia emprendedora:

- Vocabulary, SB, pág. 68: capacidad para utilizar de forma correcta las frases
hechas o modismos que han aprendido en la unidad y para determinar la
gravedad de varios delitos.

- Speaking, SB, pág. 63, 69: capacidad para expresar su punto de vista sobre las
normas de su colegio o país, de hacer conjeturas sobre lo ocurrido mediante la
observación de dos fotografías y de trabajar en equipo.

- Techno Task, SB, p. 62: capacidad para encontrar datos sobre la Dama de la
Justicia a través de medios digitales.

- Life Skills Extra, SB, pág. 72: capacidad para hacer compras en línea.

● Competencia en conciencia y expresión culturales:

- Vocabulary, SB, págs. 62-63: conocimiento de actos que pueden considerarse
delitos o no en diferentes lugares del mundo.

- Reading, SB, págs. 64-65: reflexión y análisis de diferentes delitos que han
producido el efecto contrario al esperado a lo largo de la historia.

- Grammar, SB, págs. 66-67: conocimiento de leyes sobre el consumo de
bebidas alcohólicas en diferentes países y reflexión sobre la creación de
castigos creativos para determinados delitos por todo el mundo.

- Writing, SB, pág. 70: reflexión sobre los pros y los contras de la existencia de
un único juez en los tribunales frente a la existencia de un jurado en distintos
países.

- Culture Videos, pág. 92: información sobre Delhi.

e) Temas interdisciplinares

● Historia:

- Efecto contrario de algunas leyes a lo largo del tiempo.
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● Lengua Extranjera:

- Fórmulas lingüísticas para expresar su opinión sobre normas establecidas y
describir fotografías.

- Frases hechas o modismos propios de la lengua inglesa.

- Uso correcto de los verbos modales y los modales perfectos.

- Conectores de adición y contraste.

- Conectores para introducir ejemplos.

● Historia de la Filosofía:

- Reflexión sobre las diferencias legislativas en los diferentes países del
mundo.

- Reflexión sobre la existencia de diferentes castigos para determinados
delitos.

- Reflexión sobre la existencia de un jurado frente a la de un único juez para
determinar un veredicto en los tribunales.

- Reflexión sobre la efectividad de la cárcel en la conducta de las personas.

- Reflexión sobre el peligro que pueden conllevar las compras por Internet si no
se hacen con cuidado.

● Tecnología e Ingeniería:

- Revistas en línea.

f) Objetivos de desarrollo sostenible

· Educación de calidad:

- Fomento del pensamiento crítico.

- Reflexión sobre la importancia de mantener una actitud de respeto con el
profesor/a y con los compañeros/as de clase.

· Paz, justicia e instituciones sólidas:
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- Promoción del diálogo, el entendimiento y el respeto a la ley.

UNIT 6 – Planet Earth

a) Objetivos

· Aprender vocabulario relacionado con el medio ambiente y expresiones binomiales.

· Leer de forma comprensiva y autónoma el contenido de un informe sobre los
creadores del parque Pleistoceno de Siberia.

· Utilizar de forma correcta el estilo indirecto.

· Comprender la información clave de lo que dicen cinco personas durante el
huracán Harvey y de lo que dicen varios jóvenes respetuosos con el medio
ambiente.

· De forma oral, hablar con el compañero/a de qué cosas deberían llevarse en la
mochila en caso de evacuación por un huracán y hacer y responder varias
preguntas relacionadas con el medio ambiente.

· Redactar un resumen de un informe prestando especial atención a las diferentes
técnicas para parafrasear.

· Identificar silent letters dentro de diferentes palabras para su correcta
pronunciación y practicar el ritmo de diferentes frases en inglés.

· Afianzar estrategias para la realización de exámenes.

b) Contenidos didácticos

Vocabulary

● Flipped Classroom y Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje
independiente y mayor aprovechamiento del tiempo en clase.

● Comprensión del vocabulario clave sobre el medio ambiente.
● Aplicación correcta del vocabulario relacionado con el medio ambiente a través de

diversos ejercicios.
● Realización de un concurso de preguntas y respuestas sobre el medio ambiente para

demostrar sus conocimientos.

Listening

● Comprensión oral de lo que dicen cinco personas durante el huracán Harvey.
● Realización de varios ejercicios para demostrar la comprensión de lo que dicen estas

personas.
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Speaking

● Useful Language: uso de expresiones útiles para manifestar su opinión sobre qué
llevar en una mochila en caso de evacuación por un huracán.

● Práctica de la expresión oral de opiniones sobre lo que deberían llevar en una mochila
en caso de evacuación por un huracán, utilizando las expresiones o fórmulas del
cuadro Useful Language.

Reading

● Guessing Meaning from Context / Reading Strategies: tratar de averiguar el significado
de las palabras del texto en negrita.

● Lectura de un informe sobre sobre los creadores del parque Pleistoceno de Siberia y
realización de varias actividades para demostrar la comprensión del texto.

● Vocabulary Presentation: promoción del aprendizaje independiente y mayor
aprovechamiento del tiempo en clase.

● Words from the Text: búsqueda de sinonimos en el informe y realización de varias
actividades para demostrar la comprensión del vocabulario que se da.

● FOCUS Verbs and Prepositions: aprendizaje de verbos seguidos de preposición y
práctica a través de actividades.

● Referencia a la lista de sustantivos + preposición: ampliación de vocabulario.
● IC/IS Danger: Rising Sea Levels: vídeo sobre la subida del nivel del mar.

Pronunciation

● Identificación de silent letters dentro de diferentes palabras para su correcta
pronunciación.

● Pronunciation Practice: práctica adicional de la pronunciación de palabras que
contienen silent letters y del ritmo de diferentes frases en inglés.

Grammar

● Flipped Classroom y Grammar Tutor: promoción del aprendizaje independiente, mayor
aprovechamiento del tiempo en clase y explicación visual de las estructuras
gramaticales.

· Uso correcto del estilo indirecto.

● Referencias al Grammar Basics: práctica adicional de la gramática aprendida.
● Uso correcto de la gramática que se ha visto a lo largo de la sección a través de

distintas actividades.
● From Grammar to Speaking: práctica oral de la gramática de la sección.
● Grammar Practice: promoción del aprendizaje independiente y mayor aprovechamiento

del tiempo en clase.

Vocabulary

● FOCUS Binomial Expressions: explicación de lo que son las expresiones binomiales y
práctica a través de actividades.
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● Referencia al Vocabulary Builder: repaso del vocabulario aprendido.

Listening

● Comprensión oral de lo que dicen varios jóvenes respetuosos con el medio ambiente
en tres partes.

● Realización de varios ejercicios para demostrar su comprensión.

Speaking

● Aprendizaje de varias expresiones o fórmulas mediante la relación de preguntas y
respuestas.

● Task: Conversación con el compañero/a para expresar lo que piensan sobre
cuestiones relacionadas con el medio ambiente utilizando el vocabulario, expresiones
o fórmulas aprendidas.

● Extra Speaking Practice: actividades para reforzar lo aprendido en la sección.
● Speaking Exam Practice: actividades para reforzar lo aprendido en la sección.
● Techno Task: capacidad para analizar la magnitud de su propia huella de carbono y

presentar los resultados ante la clase.

Writing

● Work with a Model: información introductoria sobre los resúmenes, lectura de un texto
sobre la geoingeniería como medio para solucionar los problemas climáticos y
realización de varias actividades para demostrar que comprenden las características
del uso de la paráfrasis en textos.

● Paraphrasing: explicación de qué es la paráfrasis y realización de varias actividades
para demostrar su comprensión.

● Prepare for the Task: lectura de dos extractos para parafrasearlos.
● Task: redacción de un resumen de un informe.
● Referencia a laWriting Guide: ampliación de las técnicas de escritura aprendidas.

Life Skills Extra

● IC/IS Helping Jack: vídeo ilustrativo sobre una entrevista.
● Lectura de una página web para encontrar la información que se pide.
● Análisis de varias respuestas para demostrar su conocimiento sobre lo que se debe

decir o no en una entrevista.
● Referencia al apartado Exam Practice: lectura de un artículo, realización de actividades

para demostrar su comprensión y redacción de una carta formal o un ensayo
argumentativo.

Make the Grade Standards Assessment

● Lectura de un blog sobre jóvenes inspiradores y realización de varias actividades para
demostrar su comprensión.

● Conversación entre un periodista de un periódico escolar y un abogado social, y
realización de una actividad para demostrar su comprensión.

● Entrevista sobre el medioambiente y la ley.
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● Tick: información sobre la necesidad de dar respuestas justificadas.
● Redacción de un informe a partir de los resultados de una encuesta.

c) Situaciones de aprendizaje

Ver las situaciones de aprendizaje desarrolladas en la página web de Burlington Books.

d) Competencias clave

● Competencia en comunicación lingüística y competencia plurilingüe:

- Vocabulary, SB, págs. 74 y 80: uso correcto de vocabulario relacionado con el
medio ambiente; uso correcto de expresiones binomiales; Vocabulary Builder,
SB, pág. 108: repaso y ampliación del vocabulario visto en la unidad.

- Listening, SB, págs. 75 y 80: comprensión oral de lo que dicen cinco personas
durante el huracán Harvey y de lo que dicen varios jóvenes respetuosos con
el medio ambiente; Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 86:
comprensión oral de una entrevista entre un periodista de un periódico
escolar y un abogado social.

- Speaking, SB, págs. 75 y 81: capacidad para expresar su opinión sobre lo que
deberían llevar en una mochila en caso de evacuación por un huracán y
reflexión sobre varias cuestiones medioambientales con el compañero/a.
Respeto por el punto de vista del compañero/a; Make the Grade Standard
Assessment, SB, p. 86: hacer una entrevista sobre el medioambiente y la ley.

- Reading, SB, págs. 76-77: comprensión escrita y reflexión sobre el contenido
de un informe sobre los creadores del parque Pleistoceno de Siberia, y uso
correcto de verbos seguidos por preposición en inglés; Culture Videos, SB,
pág. 93: información sobre los distintos sobrenombres de Auckland.

- Pronunciation, SB, pág. 77; Pronunciation Practice, SB, pág. 110: capacidad
para identificar silent letters en diferentes palabras para su correcta
pronunciación y práctica del ritmo en la pronunciación.

- Grammar, SB, págs. 78-79; Grammar Basics, pág. 102: uso correcto del estilo
indirecto y los reporting verbs en diferentes estructuras gramaticales.

- Writing, SB, págs. 82-83: capacidad para redactar correctamente un resumen
empleando la paráfrasis.

- Life Skills Extra, SB, pág. 84: motivación para poner en práctica varios
consejos a la hora de hacer entrevistas y fomento del pensamiento crítico.

● Competencia matemática y competencias en ciencia, tecnología e ingeniería:

- Vocabulary, SB, págs. 74 y 80: capacidad para utilizar correctamente
vocabulario relacionado con el medio ambiente, análisis de datos relacionados
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con el medio ambiente mediante un concurso de preguntas y respuestas, y uso
de expresiones binomiales para expresar datos medioambientales.

- Listening, SB, págs. 75 y 80: capacidad para entender diferentes situaciones
provocadas por desastres naturales, comprensión y respeto por el punto de
vista de las personas que han pasado por una situación de este tipo y
concienciación sobre aspectos relacionados con el medio ambiente a través de
la comprensión oral de lo que dicen varios jóvenes respetuosos con este.
Reflexión sobre la posibilidad de colaborar con la conseración y mejora del
medio ambiente, independientemente de la edad que se tenga.

- Speaking, SB, págs. 75 y 81: capacidad para elegir de forma coherente lo que
deberían llevarse en una mochila como equipaje en caso de evacuación por un
huracán y discusión de diferentes cuestiones relacionadas con el medio
ambiente para la concienciación de su estado actual, su conservación y su
mejora.

- Reading, SB, págs. 76-77: conocimiento sobre la existencia de un parque
creado con el objetivo de devolver una especie extinguida a la vida para
ayudar a la preservación del medio ambiente.

- Grammar, SB, págs. 78-79: lectura de una encuesta relacionada con el medio
ambiente, reflexión sobre la existencia y posibilidad de creación de
instalaciones respetuosas con el medio ambiente, como por ejemplo, campos
de fútbol como el de Río de Janeiro.

- Writing, SB, págs. 82-83: reflexión sobre la búsqueda y existencia de medios,
como la geoingeniería, para solucionar problemas climáticos.

● Competencia digital:

- Interactive Student, Interactive Classroom, Wordapp, SB, págs. 74, 76, 77, 78,
79, 80, 81, 84, 93: uso de material digital para promocionar el aprendizaje
independiente y aumentar el aprovechamiento del tiempo en clase.

- Techno Task, SB, pág. 81: capacidad para analizar la magnitud de su propia
huella de carbono y presentar los resultados ante la clase ayudándose de
medios digitales.

- Digital Teacher's Resources:

+ Exam Practice: proporciona exámenes completos para preparar la prueba
de acceso a la universidad de cada comunidad autónoma.

+ Interactive Whiteboard: proporciona listas de vocabulario, grabaciones del
mismo y traducciones, y enlaces a páginas webs que incluyen preguntas de
comprensión.

+ Test Factory and Other Resources: realización del examen correspondiente
a la unidad 6.

● Competencia personal, social y de aprender a aprender:

- Reading Strategies, SB, pág. 76; Answering Techniques, SB, p. 76; Writing
Guide, SB, p. 81; Tick, SB, p. 86: uso de estrategias, recursos y técnicas de
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trabajo intelectual para aprender y ser consciente de las propias capacidades
y conocimientos.

● Competencia ciudadana:

- Speaking, SB, págs. 75, 81: respeto del turno de palabra y capacidad para
utilizar las expresiones y fórmulas aprendidas a lo largo de la unidad con
corrección, y respeto hacia el compañero/a; Make the Grade Standard
Assessment, SB, p. 86: reflexión sobre la conveniencia de acompasar la
naturaleza y la ley.

- Listening, SB, págs. 75, 80: respeto por las opiniones de otras personas y por
el turno de palabra.

● Competencia emprendedora:

- Vocabulary, SB, págs. 74, 80: capacidad para utilizar de forma correcta el
vocabulario y las expresiones binomiales aprendidas en la unidad a la hora de
hablar de cuestiones relacionadas con el medio ambiente.

- Speaking, SB, pág. 75, 81: capacidad para decidir de forma coherente con el
compañero/a qué tipo de equipaje hacer en caso de evacuación por un huracán,
capacidad de analizar la magnitud de su propia huella de carbono y de presentar
los resultados a la clase mediante la expresión oral, y capacicad para trabajar en
equipo.

- Reading, SB, pp. 77-78: desarrollo del pensamiento crítico mediante el
conocimiento de la existencia de parques creados con el objetivo de devolver
especies en extinción a la vida y de preservar el medio ambiente, y análisis de
cuestiones relacionadas con este mediante la comprensión escrita de una cita.

- Techno Task, SB, p. 81: capacidad para analizar la magnitud de su propia huella
de carbono y presentar los resultados a la clase.

- Life Skills Extra, SB, pág. 84: capacidad para analizar los aspectos que se
deben tener en cuenta a la hora de hacer una entrevista.

- Make the Grade Standard Assessment, SB, p. 85: reflexión sobre el
emprendimiento y la juventud.

● Competencia en conciencia y expresión culturales:

- Culture Videos, pág. 93: información sobre Auckland.

e) Temas interdisciplinares

● Historia:
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- Evolución del calentamiento global y sus consecuencias a lo largo del tiempo.

- Existencia de desastres naturales a lo largo de la historia.

● Lengua Extranjera:

- Fórmulas lingüísticas para expresar su opinión sobre cuestiones relacionadas
con el calentamiento global y el medio ambiente.

- Verbos seguidos de preposición.

- Expresiones binomiales.

- Uso correcto del estilo indirecto.

- Uso de los reporting verbs con distintas estructuras.

- Técnicas para resumir: la paráfrasis.

● Biología:

- Vuelta a la vida del mamut de la tundra.

- Lucha por la preservación de diferentes especies animales.

● Geología y Ciencias Ambientales:

- Calentamiento global y sus consecuencias: desaparición de especies
animales y vegetales, de lugares y desastres naturales.

- Concienciación de la importancia de preservar el medio ambiente.

- Soluciones para frenar el calentamiento global.

● Historia de la Filosofía:

- Reflexión sobre las consecuencias del calentamiento global.

- Capacidad de actuación en caso de un desastre natural.

f) Objetivos de desarrollo sostenible

· Vida de ecosistemas terrestres:
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- Promueve la lucha contra la deforestación y degradación del suelo.

Contenido Cultural e Intercurricular (CLI)

Make the Grade 2 contiene una sección llamada Culture Videos que está específicamente
dedicada a temas culturales, literarios o intercurriculares. Estas secciones incluyen un vídeo y
un pequeño texto para lectura, ambos con preguntas de comprensión.

Esta sección se ha diseñado para realizarla al final de cada unidad, pero se puede realizar en
cualquier momento del curso según el criterio del profesor/a. Por otra parte, en ella se
desarrollan de forma sistemática los contenidos y objetivos de aprendizaje planteados en las
seis unidades programadas.

Unit 1

- Vídeo sobre Ciudad del Cabo.

- Lectura sobre el Distrito Seis de Ciudad del Cabo.

Unit 2

- Vídeo sobre Nueva York.

- Lectura de un artículo sobre el origen del apodo “la Gran Manzana”.

Unit 3

- Vídeo sobre Sídney.

- Lectura de un artículo sobre el puente de Sídney.

Unit 4

- Vídeo sobre Washington D. C.

- Lectura de un artículo sobre la fiesta del cerezo de Washington D. C.

Unit 5

- Vídeo sobre Delhi.

- Lectura de un artículo sobre el mercado Chandni Chowk.
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Unit 6

- Vídeo sobre Auckland.

- Lectura de un artículo sobre los distintos sobrenombres de Auckland.

8.1. PROYECTOS INTERDISCIPLINARES

Ver secuenciación.

9. CRITERIOS DE EVALUACIÓN Y SU RELACIÓN CON LAS COMPETENCIAS
ESPECÍFICAS

Competencias
específicas

Criterios de
evaluación

Saberes básicos
mínimos

1. Comprender e
interpretar el sentido
general y los detalles
más relevantes de
textos orales, escritos
y multimodales
expresados de forma
clara y en la lengua
estándar, buscando
fuentes fiables en
soportes tanto
analógicos como
digitales, y haciendo
uso de estrategias
como la inferencia de
significados, para
responder a
necesidades
comunicativas
concretas.

1.1. Iniciarse en la
Interpretación y
análisis del sentido
global y de la
información específica
y explícita de textos
orales, escritos y
multimodales breves y
sencillos sobre temas
frecuentes y
cotidianos, de
relevancia personal y
próximos a su
experiencia vital y
cultural, propios de los
ámbitos de las
relaciones
interpersonales,
del aprendizaje, de los
medios de
comunicación y de la
ficción expresados de
forma clara y en la
lengua estándar a
través de diversos
soportes analógicos y
digitales.

LEX.2.A.2. Estrategias
básicas para planificar,
ejecutar, controlar y
reparar la producción,
coproducción, y
comprensión de textos
orales, escritos y
multimodales, así
como aplicar técnicas
para extraer e
interpretar las ideas
principales y
secundarias de estos
textos.
LEX.2.A.5. Modelos
contextuales y
géneros discursivos
básicos en la
comprensión,
producción y
coproducción de
textos orales, escritos
y multimodales, breves
y sencillos, literarios y
no literarios:
características y
reconocimiento del
contexto (participantes
y situación),
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expectativas
generadas por el
contexto; organización
y estructuración según
el género, la función
textual y la estructura.
LEX.2.A.7. Léxico de
uso común y de
interés para el
alumnado relativo a
identificación personal,
relaciones
interpersonales,
lugares y entornos
cercanos, ocio y
tiempo libre, vida
cotidiana, salud y
actividad física,
vivienda y hogar, clima
y entorno natural,
tecnologías de la
información y la
comunicación.

1.2. Iniciarse en la
interpretación y
valoración del
contenido y los rasgos
discursivos de textos
orales, escritos y
multimodales breves y
sencillos, propios de
los ámbitos de las
relaciones
interpersonales, de los
medios de
comunicación social y
del aprendizaje.

LEX.2.A.5. Modelos
contextuales y
géneros discursivos
básicos en la
comprensión,
producción y
coproducción de
textos orales, escritos
y multimodales, breves
y sencillos, literarios y
no literarios:
características y
reconocimiento del
contexto (participantes
y situación),
expectativas
generadas por el
contexto; organización
y estructuración según
el género, la función
textual y la estructura.
LEX.2.A.7. Léxico de
uso común y de
interés para el
alumnado relativo a
identificación personal,
relaciones
interpersonales,
lugares y entornos
cercanos, ocio y
tiempo libre, vida
cotidiana, salud y
actividad física,
vivienda y hogar, clima
y entorno natural,
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tecnologías de la
información y la
comunicación.

1.3. Iniciarse en el
proceso de
seleccionar, organizar
y aplicar de forma
guiada las estrategias
y conocimientos más
adecuados en
situaciones
comunicativas
cotidianas para
comprender el sentido
general, la información
esencial y los detalles
más relevantes de los
textos orales, escritos
y multimodales;
comenzar a interpretar
elementos no
verbales; e iniciarse en
la búsqueda y
selección de
información mediante
la consulta en fuentes
fiables.

LEX.2.A.2. Estrategias
básicas para planificar,
ejecutar, controlar y
reparar la producción,
coproducción, y
comprensión de textos
orales, escritos y
multimodales, así
como aplicar técnicas
para extraer e
interpretar las ideas
principales y
secundarias de estos
textos.
LEX.2.A.12.
Identificación de la
autoría y veracidad de
las fuentes
consultadas y los
contenidos utilizados.

2. Producir textos
originales orales,
escritos y
multimodales, de
extensión media,
sencillos y con una
organización clara,
buscando en fuentes
fiables y usando
estrategias tales como
la planificación, la
compensación o la
autorreparación, para
expresar de forma
creativa, adecuada y
coherente mensajes
relevantes y para
responder a propósitos
comunicativos
concretos.

2.1. Expresar
oralmente de manera
guiada, textos breves,
sencillos,
estructurados,
comprensibles y
adecuados
a la situación
comunicativa sobre
asuntos cotidianos y
frecuentes, de
relevancia para el
alumnado, con el fin
de describir, narrar e
informar sobre temas
concretos, en
diferentes soportes
analógicos y digitales,
utilizando de forma
guiada recursos
verbales y no
verbales, así como
estrategias de
planificación y control
de la
producción.

LEX.2.A.4. Funciones
comunicativas básicas
adecuadas al ámbito y
al contexto
comunicativo: saludar,
despedirse, presentar
y presentarse;
describir personas,
objetos y lugares;
situar eventos en el
tiempo; situar objetos,
personas y lugares en
el espacio; pedir e
intercambiar
información sobre
cuestiones cotidianas;
dar y
pedir instrucciones y
órdenes; ofrecer,
aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones
o sugerencias;
expresar parcialmente
el gusto o el interés y
emociones básicas;
narrar acontecimientos
pasados, describir
situaciones presentes,
y enunciar sucesos
futuros; expresar la
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opinión, la posibilidad,
la capacidad, la
obligación y la
prohibición.
LEX.2.A.6. Unidades
lingüísticas básicas y
significados asociados
a dichas unidades
tales como expresión
de la entidad y sus
propiedades, cantidad
y cualidad, el espacio
y las relaciones
espaciales, el tiempo y
las
relaciones temporales,
la afirmación, la
negación, la
interrogación y la
exclamación,
relaciones lógicas
básicas.
LEX.2.A.7. Léxico de
uso común y de
interés para el
alumnado relativo a
identificación personal,
relaciones
interpersonales,
lugares y entornos
cercanos, ocio y
tiempo libre, vida
cotidiana, salud y
actividad física,
vivienda y hogar, clima
y entorno natural,
tecnologías de la
información y la
comunicación.
LEX.2.A.8. Patrones
sonoros, acentuales,
rítmicos y de
entonación básicos, y
significados e
intenciones
comunicativas
generales asociadas a
dichos patrones.

2.2. Iniciarse en la
organización y
redacción de textos
breves, sencillos y
comprensibles con
aceptable claridad,
coherencia, cohesión y
adecuación a la
situación comunicativa

LEX.2.A.4. Funciones
comunicativas básicas
adecuadas al ámbito y
al contexto
comunicativo: saludar,
despedirse, presentar
y presentarse;
describir personas,
objetos y lugares;
situar eventos en el
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propuesta, siguiendo
pautas establecidas, a
a través de
herramientas
analógicas y digitales,
sobre asuntos
cotidianos y frecuentes
de relevancia para el
alumnado y próximos
a su experiencia,
respetando la
propiedad intelectual y
evitando el plagio.

tiempo; situar objetos,
personas y lugares en
el espacio; pedir e
intercambiar
información sobre
cuestiones cotidianas;
dar y
pedir instrucciones y
órdenes; ofrecer,
aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones
o sugerencias;
expresar parcialmente
el gusto o el interés y
emociones básicas;
narrar acontecimientos
pasados, describir
situaciones presentes,
y enunciar sucesos
futuros; expresar la
opinión, la posibilidad,
la capacidad, la
obligación y la
prohibición.
LEX.2.A.6. Unidades
lingüísticas básicas y
significados asociados
a dichas unidades
tales como expresión
de la entidad y sus
propiedades, cantidad
y cualidad, el espacio
y las relaciones
espaciales, el tiempo y
las
relaciones temporales,
la afirmación, la
negación, la
interrogación y la
exclamación,
relaciones lógicas
básicas.
LEX.2.A.7. Léxico de
uso común y de
interés para el
alumnado relativo a
identificación personal,
relaciones
interpersonales,
lugares y entornos
cercanos, ocio y
tiempo libre, vida
cotidiana, salud y
actividad física,
vivienda y hogar, clima
y entorno natural,
tecnologías de la
información y la
comunicación.
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LEX.2.A.9.
Convenciones
ortográficas básicas y
significados e
intenciones
comunicativas
asociados a los
formatos, patrones y
elementos gráficos.

2.3. Iniciarse en el
proceso de
seleccionar, organizar
y aplicar de forma
guiada conocimientos
y estrategias para
planificar, producir y
revisar textos orales y
escritos,
comprensibles,
coherentes y
adecuados a las
intenciones
comunicativas, las
características
contextuales y la
tipología textual,
basándose en el uso
guiado de los recursos
físicos o digitales más
adecuados en función
de la tarea y las
necesidades de cada
momento,
teniendo en cuenta las
personas a quienes va
dirigido el texto.

LEX.2.A.2. Estrategias
básicas para planificar,
ejecutar, controlar y
reparar la producción,
coproducción, y
comprensión de textos
orales, escritos y
multimodales, así
como aplicar técnicas
para extraer e
interpretar las ideas
principales y
secundarias de estos
textos.
LEX.2.A.11. Recursos
para el aprendizaje y
estrategias básicas de
búsqueda de
información tales
como diccionarios,
libros de consulta,
bibliotecas y recursos
digitales e
informáticos, uso de
herramientas
analógicas y digitales
básicas para la
comprensión,
producción y
coproducción oral,
escrita y multimodal; y
plataformas virtuales
de interacción,
cooperación y
colaboración
educativa, como por
ejemplo aulas
virtuales,
videoconferencias y
herramientas digitales
colaborativas para el
aprendizaje, la
comunicación y el
desarrollo
de proyectos con
hablantes o
estudiantes de la
lengua extranjera.



I

3. Interactuar con
otras personas de
manera oral y escrita
con creciente
autonomía, usando
estrategias de
cooperación y
empleando recursos
analógicos y digitales,
para responder a
propósitos
comunicativos
concretos en
intercambios
respetuosos con las
normas de cortesía.

3.1. Iniciarse en la
planificación y
participación en
situaciones
interactivas breves y
sencillas sobre temas
cotidianos próximos a
su experiencia, a
través de algunos
soportes analógicos y
digitales, apoyándose
en recursos tales
como la repetición, el
ritmo pausado o el
lenguaje no verbal,
mostrando interés y
respeto por la cortesía
lingüística y la etiqueta
digital, así como por
las diferentes
necesidades e ideas
de las y los
interlocutores.

LEX.2.A.8. Patrones
sonoros, acentuales,
rítmicos y de
entonación básicos, y
significados e
intenciones
comunicativas
generales asociadas a
dichos patrones.
LEX.2.B.1. Estrategias
y técnicas para
responder eficazmente
a una necesidad
comunicativa básica y
concreta de forma
comprensible, a pesar
de las limitaciones
derivadas del nivel de
competencia en la
lengua extranjera y en
las demás lenguas del
repertorio lingüístico
propio.

3.2. Iniciarse en la
selección y uso de
algunas estrategias de
cooperación
adecuadas de forma
guiada y en entornos
próximos, para iniciar,
mantener y terminar la
comunicación; tomar y
ceder la palabra; y
solicitar y formular
aclaraciones y
explicaciones en
situaciones cercanas a
su entorno personal y
familiar.

LEX.2.A.4. Funciones
comunicativas básicas
adecuadas al ámbito y
al contexto
comunicativo: saludar,
despedirse, presentar
y presentarse;
describir personas,
objetos y lugares;
situar eventos en el
tiempo; situar objetos,
personas y lugares en
el espacio; pedir e
intercambiar
información sobre
cuestiones cotidianas;
dar y
pedir instrucciones y
órdenes; ofrecer,
aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones
o sugerencias;
expresar parcialmente
el gusto o el interés y
emociones básicas;
narrar acontecimientos
pasados, describir
situaciones presentes,
y enunciar sucesos
futuros; expresar la
opinión, la posibilidad,
la capacidad, la
obligación y la
prohibición.
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LEX.2.A.10.
Convenciones y
estrategias
conversacionales
básicas, en formato
síncrono o asíncrono,
para iniciar, mantener
y terminar la
comunicación, tomar y
ceder la palabra, pedir
y dar aclaraciones y
explicaciones,
reformular, comparar y
contrastar, resumir,
colaborar, debatir, etc.

4. Mediar en
situaciones cotidianas
entre distintas
lenguas, tanto en un
contexto oral como
escrito, usando
estrategias y
conocimientos
sencillos orientados a
explicar conceptos o
simplificar mensajes,
para transmitir
información de manera
eficiente, clara y
responsable.

4.1. Aprender a inferir
y reformular textos
para explicar, de
manera guiada,
conceptos y
comunicaciones
breves y sencillas en
situaciones conocidas
en las que atender a la
diversidad, mostrando
respeto y empatía por
las y los interlocutores
y por las lenguas
empleadas, e interés
por aplicar diferentes
métodos y estrategias
de aprendizaje
cooperativas para
participar en la
solución de problemas
de intercomprensión,
apoyándose en
algunos recursos y
soportes analógicos y
digitales.

LEX.2.A.1.
Autoconfianza. El error
como instrumento de
mejora. Estrategias de
autorreparación como
forma de progreso en
el aprendizaje de la
lengua extranjera.
LEX.2.A.3.
Conocimientos,
destrezas y actitudes
que permitan detectar
y colaborar en
actividades de
mediación en
situaciones cotidianas
sencillas.
LEX.2.C.1. La lengua
extranjera como medio
de comunicación
interpersonal e
internacional, fuente
de información y como
herramienta para el
enriquecimiento
personal.

4.2. Iniciarse, de forma
guiada, en la
aplicación de
estrategias básicas
que ayuden a facilitar
la comprensión,
reformulación,
explicación y
producción de
información y la
comunicación,
adecuadas a las
intenciones
comunicativas, usando
recursos y apoyos
físicos o digitales en

LEX.2.A.2. Estrategias
básicas para planificar,
ejecutar, controlar y
reparar la producción,
coproducción, y
comprensión de textos
orales, escritos y
multimodales, así
como aplicar técnicas
para extraer e
interpretar las ideas
principales y
secundarias de estos
textos.
LEX.2.A.11. Recursos
para el aprendizaje y
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función de las
necesidades de cada
momento.

estrategias básicas de
búsqueda de
información tales
como diccionarios,
libros de consulta,
bibliotecas y recursos
digitales e
informáticos, uso de
herramientas
analógicas y digitales
básicas para la
comprensión,
producción y
coproducción oral,
escrita y multimodal; y
plataformas virtuales
de interacción,
cooperación y
colaboración
educativa, como por
ejemplo aulas
virtuales,
videoconferencias y
herramientas digitales
colaborativas para el
aprendizaje, la
comunicación y el
desarrollo
de proyectos con
hablantes o
estudiantes de la
lengua extranjera.

5. Ampliar y usar los
repertorios lingüísticos
personales entre
distintas lenguas,
analizando sus
similitudes y
diferencias,
reflexionando de forma
crítica sobre su
funcionamiento y
tomando conciencia
de las estrategias y
conocimientos propios,
para mejorar la
respuesta a
necesidades
comunicativas
concretas y ampliar las
estrategias de
aprendizaje en las
distintas lenguas.

5.1. Iniciarse en la
comparación y
contraste de las
similitudes y
diferencias básicas
entre distintas
lenguas, a partir de
repertorios lingüísticos
personales simples,
reflexionando de
manera gradualmente
autónoma sobre
su funcionamiento.

LEX.2.B.4. Léxico y
expresiones de uso
común para
comprender
enunciados sobre la
comunicación, la
lengua, el aprendizaje
y las herramientas de
comunicación y
aprendizaje,
metalenguaje.
LEX.2.B.5.
Comparación básica
entre lenguas a partir
de elementos de la
lengua extranjera y
otras lenguas: origen y
parentescos.

5.2. Utilizar y
diferenciar los
conocimientos básicos
y estrategias simples
de mejora de la
capacidad de
comunicar y de

LEX.2.B.1. Estrategias
y técnicas para
responder eficazmente
a una necesidad
comunicativa básica y
concreta de forma
comprensible, a pesar
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aprender la lengua
extranjera, a partir de
situaciones sencillas
con apoyo de otros
participantes y de
herramientas
analógicas y digitales
básicas para la
comprensión,
producción y
coproducción oral y
escrita.

de las limitaciones
derivadas del nivel de
competencia en la
lengua extranjera y en
las demás lenguas del
repertorio lingüístico
propio.
LEX.2.B.2. Estrategias
básicas para
identificar, organizar,
retener, recuperar y
utilizar creativamente
unidades
lingüísticas: léxico,
morfosintaxis,
patrones sonoros y
ortográficos, a partir
de la comparación de
las lenguas y
variedades que
conforman el
repertorio lingüístico
personal.

5.3. Identificar y
registrar, siguiendo
modelos simples, los
progresos y
dificultades de
aprendizaje de la
lengua
extranjera a nivel oral
y escrita,
seleccionando de
forma guiada las
estrategias más
eficaces para superar
esas dificultades y
progresar en su
aprendizaje,
realizando actividades
de autoevaluación y
coevaluación básicas,
como las propuestas
en el Portfolio Europeo
de las Lenguas (PEL)
o en un diario de
aprendizaje con
soporte analógico o
digital, haciendo esos
progresos y
dificultades explícitos y
compartiéndolos con
otros en un
contexto similar de
aprendizaje
colaborativo.

LEX.2.A.1.
Autoconfianza. El error
como instrumento de
mejora. Estrategias de
autorreparación como
forma de progreso en
el aprendizaje de la
lengua extranjera.
LEX.2.B.3. Estrategias
y herramientas
básicas de
autoevaluación y
coevaluación,
analógicas y digitales,
individuales y
cooperativas.
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6. Valorar críticamente
y adecuarse a la
diversidad lingüística,
cultural y artística, a
partir de la lengua
extranjera,
identificando y
compartiendo las
semejanzas y las
diferencias entre
lenguas y culturas,
para actuar de forma
empática y respetuosa
en situaciones
interculturales y para
fomentar la
convivencia.

6.1. Actuar de forma
empática y respetuosa
en situaciones
interculturales básicas,
construyendo vínculos
entre las diferentes
lenguas y culturas y
rechazando cualquier
tipo de discriminación,
prejuicio y estereotipo
en contextos
comunicativos
cotidianos y
fomentando la
convivencia.

LEX.2.C.3. Patrones
culturales básicos
propios de la lengua
extranjera y aspectos
socioculturales y
sociolingüísticos
básicos relativos a la
vida cotidiana, las
condiciones de vida y
las relaciones
interpersonales.
LEX.2.C.4.
Convenciones sociales
básicas; lenguaje no
verbal, cortesía
lingüística y etiqueta
digital; cultura,
costumbres y valores
propios de países
donde se habla la
lengua extranjera.

6.2. Iniciarse en el
conocimiento y la
aceptación de la
diversidad lingüística,
cultural y artística
propia de países
donde se habla la
lengua extranjera,
reconociéndola como
fuente de
enriquecimiento
personal y mostrando
interés por compartir
elementos culturales y
lingüísticos básicos
propios y ajenos que
fomenten la
sostenibilidad y la
democracia.

LEX.2.C.5. Estrategias
básicas para entender
y apreciar la
diversidad lingüística,
cultural y artística,
atendiendo a valores
ecosociales y
democráticos.
LEX.2.C.6. Estrategias
básicas de detección y
actuación ante usos
discriminatorios del
lenguaje verbal y no
verbal por motivos de
género u origen.

6.3. Iniciarse en la
aplicación, de forma
guiada, de estrategias
básicas para
comprender, explicar y
apreciar la diversidad
lingüística, cultural y
artística, usando la
lengua extranjera
como instrumento de
intercambio cultural,
atendiendo a valores
ecosociales y
democráticos y
respetando los
principios de justicia,
equidad e igualdad.

LEX.2.C.1. La lengua
extranjera como medio
de comunicación
interpersonal e
internacional, fuente
de información y como
herramienta para el
enriquecimiento
personal.
LEX.2.C.2. Interés e
iniciativa en la
realización de
intercambios
comunicativos a través
de diferentes medios
con hablantes o
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estudiantes de la
lengua extranjera.

10.ORGANIZACIÓN DE ESPACIOS INDIVIDUALES Y COLECTIVOS

El aula ha dejado de ser el único espacio en que se imparte la enseñanza de una
materia. Cada centro educativo cuenta con una serie de recursos espaciales tanto
materiales como virtuales cuyo aprovechamiento da lugar a los distintos escenarios
en los que se desarrolla la enseñanza de la materia:

· Laboratorio de idiomas
· Aula virtual
· Sala de informática – Aula de audiovisuales
· Biblioteca
· Salón de actos - Teatro
· Taller
· Gimnasio
· Patio

Para la utilización de los espacios comunes, el profesor anotará las observaciones
sobre cuándo, cómo y por qué se usan estos espacios para la clase de inglés:

Dentro del aula, el espacio puede distribuirse siguiendo diferentes criterios:
· Distribución de pupitres en filas
· Distribución de pupitres en “U”
· Rincones específicos: biblioteca de aula, temas transversales, juegos,

manualidades, etc.
· Otros

11. SELECCIÓN Y ORGANIZACIÓN DE RECURSOS Y MATERIALES

El tiempo, entendido como el dedicado a la enseñanza en el centro, es un recurso
fundamental y limitado en el aprendizaje de una materia. La programación que se
plantea en este documento deberá ser adaptada por cada profesor de acuerdo a sus
horarios y ritmos de la clase.
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Con respecto a los alumnos, el profesor puede seguir diferentes criterios para el
agrupamiento de los mismos:

(Elimínese lo que no proceda)
· Recursos humanos
· Profesorado de apoyo
· Psicólogo/a
· Criterios
· En función del orden alfabético
· Agrupamientos flexibles (especifíquese de qué tipo y por qué)
· Pequeños grupos de refuerzo dentro/fuera del aula
· Alumnos con distinto tipo de necesidades de origen sensorial en distintos

grupos aula

A la hora de realizar las tareas, completar actividades, proyectos, etc. la
organización de los alumnos se realiza en función del tipo de interacción que se da
en ese momento en el aula:

· Profesor-alumno
· Trabajo individual
· Trabajo en parejas
· Trabajo en grupo

Los recursos con los que puede contar el profesorado y los posibles espacios en los
que se pueden desarrollar los procesos de enseñanza-aprendizaje son, en la
actualidad, cada vez más y más variados.

Como consecuencia, los contextos de aprendizaje son también más amplios. El
profesorado puede implementar actividades y proyectos que impliquen distintos
entornos:

· El centro educativo
· La comunidad
· El contexto familiar

Juega un papel muy importante la incorporación de las TIC a la educación,
aportando diversos recursos materiales que le ofrecen al profesor la posibilidad de
diseñar sus clases de forma personalizada y ajustándose a las necesidades de cada
momento:

· Video-DVD
· TV
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· Radiocasete/ reproductor CD
· Cámara de video – Grabador audio
· Ordenadores (PC, portátiles, netbooks, tabletas, ...)
· Pizarra Digital Interactiva
· Conexión a Internet (WiFi, otros...)

Más allá de los recursos materiales y espaciales, no podemos dejar de mencionar
los procesos cognitivos que intervienen en las fases del aprendizaje del alumnado.
Estos procedimientos que hacen posible la incorporación de los conocimientos que
se le quieren transmitir a los alumnos son muy complejos. Desde la atención
necesaria para prepararse para recibir la información hasta la memorización que
permita acceder a esa información cuando se precise, intervienen, entre otros los
siguientes procesos:

· Acceso
· Identificación
· Comprensión
· Reproducción
· Reflexión
· Conexión
· Síntesis
· Creación.
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12.ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD

12.1 MEDIDAS DE RESPUESTA PARA LA INCLUSIÓN DEL ALUMNADO.

Make the Grade 2 tiene en cuenta la diversidad existente en las aulas en cuanto al nivel de
conocimientos y el grado de facilidad para el aprendizaje que tienen los alumnos/as. En esta difícil
tarea, proporciona abundante ayuda al profesorado a través de las actividades del Student’s Book y el
Workbook, las valiosas sugerencias en el Teacher’s Manual y el material extra fotocopiable.

Concepto y principios generales de actuación.

1.Atendiendo al artículo 22.1 del Decreto 103/2023, de 9 de mayo, la atención a la diversidad y a las
diferencias individuales en la etapa de Bachillerato se orientará a garantizar una educación de calidad
que asegurará la equidad e inclusión educativa y a atender a la compensación de los efectos que las
desigualdades de origen cultural, social y económico pueden tener en el aprendizaje. Las medidas
organizativas, metodológicas y curriculares que se adopten se regirán por los Principios del Diseño
Universal para el Aprendizaje (DUA), presentando al alumnado la información en soporte adecuado a
sus características, facilitando múltiples formas de acción y expresión, teniendo en cuenta sus
capacidades de expresión y comprensión y asegurando la motivación para el compromiso y la
cooperación mutua.

2. Los principios generales de actuación para la atención a la diversidad y a las diferencias
individuales son los establecidos con carácter general en el artículo 23 del Decreto 103/2023, de 9 de
mayo.

3. Los centros docentes deberán dar prioridad a la organización de las medidas de atención a la
diversidad y a las diferencias individuales respecto a otras opciones organizativas para la
configuración de las enseñanzas de esta etapa en el ámbito de su autonomía.

Medidas generales de atención a la diversidad y a las diferencias individuales.

1. Se consideran medidas generales de atención a la diversidad y las diferencias individuales las
diferentes actuaciones de carácter ordinario que, definidas por el centro en su Proyecto educativo, se
orientan a lograr el desarrollo integral, a la promoción del aprendizaje y del éxito escolar de todo el
alumnado, a través de la utilización de recursos tanto personales como materiales con un enfoque
global e inclusivo.

2. Dado que cualquier alumno o alumna a lo largo de la etapa de Bachillerato puede presentar
necesidades educativas, transitorias o permanentes, los centros deben establecer diferentes medidas
generales de atención a la diversidad y a las diferencias individuales que podrán ser aplicadas en
cualquier momento de la etapa.

3. Estas medidas tienen como finalidad dar respuesta a los diferentes niveles de competencia
curricular, motivación, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado, mediante la puesta en
marcha de estrategias organizativas y metodológicas destinadas a facilitar la consecución de los
Objetivos de la etapa y la adquisición de las competencias clave . Entre las medidas generales de
atención a la diversidad y a las diferencias individuales se encuentran: a) Acción tutorial como
estrategia de seguimiento individualizado y de toma de decisiones en relación con la evolución
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académica del proceso de aprendizaje del alumnado. b) Metodologías didácticas basadas en
proyectos de trabajo que favorezcan la inclusión. c) Actuaciones de prevención y control del
absentismo. d) Actuaciones de coordinación en el proceso de tránsito entre etapas que permitan la
detección temprana de las necesidades del alumnado y la adopción de las medidas educativas.

Como punto de partida hemos tomado en cuenta cuatro ámbitos de diversidad:

• La capacidad para aprender

Cada alumno/a tiene su propio ritmo de aprendizaje. Partimos de la base de que todos son capaces
de alcanzar un nivel mínimo siempre que sigan un ritmo sostenido de trabajo, que puede ser diferente
para cada uno. Hemos considerado este aspecto tanto en la investigación inicial como en todo el
desarrollo del curso y así lo reflejan las actividades en el Student’s Book y en el Workbook al incluir
un repaso continuo de estructuras y vocabulario. Ambos ofrecen tareas con diferentes niveles de
dificultad para poder integrar a los distintos tipos de alumnos/as. Por otro lado, el Teacher’s All-in-One
Pack incluye amplias oportunidades de refuerzo para los alumnos/as con capacidades menos
desarrolladas y, a la vez, materia de ampliación para los de nivel más avanzado. Con este conjunto
de material fotocopiable a su alcance, el profesorado puede elegir y adecuar las tareas al nivel
concreto de cada alumno/a.

• La motivación para aprender

La motivación del alumno/a para aprender es muy diversa, sobre todo cuando se trata de un idioma,
puesto que depende mucho del historial de éxito o de fracaso que haya tenido hasta ese momento.
En muchas ocasiones, la motivación está directamente condicionada por el ambiente y el contexto en
el que los alumnos se desenvuelven.

En nuestro curso hemos tomado en cuenta tanto este factor como las diferencias en el ambiente
sociocultural del que proceden los alumnos/as, pues todo ello influye notablemente no solo en el nivel
de sus motivaciones individuales, sino también en la forma más lógica y funcional de presentarles los
contenidos. Para seleccionar los temas incluidos en este curso hemos realizado una amplia
investigación, abarcando no solo el punto de vista del profesor/a a través de cuestionarios, sino
también el propio punto de vista de los alumnos/as, para adaptarlos a sus edades, experiencias y
entorno. Se han seleccionado temas que hacen posible la implicación emocional de los alumnos/as
dado nuestro convencimiento de que, cuando se apela a lo que directamente les afecta e interesa, la
respuesta ante el estímulo está asegurada.

• Los estilos de aprendizaje

A lo largo de los últimos años se han llevado a cabo toda clase de estudios sobre los diversos estilos
de aprendizaje a la hora de estudiar un idioma. Como es bien sabido, el alumno/a puede ser reflexivo
o impulsivo cuando se enfrenta a sus tareas escolares. Unos pueden reaccionar muy rápidamente y
sin embargo necesitar varios intentos para asimilar una idea, mientras que otros pueden trabajar más



I

concienzudamente y aprender más despacio obteniendo el mismo resultado. Este factor se ha tenido
en cuenta sistemáticamente. Por ejemplo, a la hora de enseñar las estructuras se incluyen tablas y
ejercicios para aprender y repasar la gramática paso a paso, al igual que una amplia repetición y
práctica en distintas situaciones para los alumnos/as que no usen tanto el estilo analítico cuando
aprenden.

Pensando en los diferentes estilos y niveles de desarrollo de las capacidades de aprendizaje, se han
diseñado varios tipos de actividades que dan cabida a los distintos estilos de aprendizaje,
enmarcadas en una secuenciación de estrategias para que desarrollen su autonomía en cada
destreza comunicativa. Por ello desde la primera unidad promovemos la reflexión de los alumnos/as
sobre su propio aprendizaje, para que no solo sean conscientes de su progreso, sino que también
aprendan de manera más efectiva, lo cual implica mayor motivación y responsabilidad por parte del
alumnado.

No obstante, en el Teacher’s Manual señalamos el tipo de estrategia que desarrolla cada actividad y
el procedimiento para sacarle el máximo rendimiento. Además, en elWorkbook presentamos diversos
tipos de refuerzo individualizado: tablas, crucigramas y ejercicios para los alumnos/as más analíticos
y mucha y variada práctica para los más impulsivos.

• Los intereses de los alumnos/as

Es un hecho que los intereses de los alumnos/as se diversifican mucho más en Bachillerato. Su
interés por aprender un idioma varía mucho dependiendo de su motivación y/o necesidad de hacerlo.
Por ello hemos incluido una gran variedad de temas, intentando que sean de interés para la mayoría.

Además, se ha llevado a cabo una cuidadosa selección de funciones con el fin de que las puedan
poner en práctica en un futuro próximo, tales como las necesarias para responder un test de cultura
general, mantener conversaciones informales, escribir correos electrónicos, entender a los jóvenes de
su edad de otros países, etc.

Por último, hemos considerado importante de cara al profesorado no solo que pueda reconocer el tipo
de diversidad que tiene en una determinada clase, sino también que pueda preverla. A este respecto,
hemos incluido en el Teacher’s Manual numerosas sugerencias que lo ayudarán a establecer los
diferentes grados de conocimiento y autonomía de sus alumnos/as y las diversas maneras en que
puede presentarles los contenidos. Además encontrará una importante ayuda en el Teacher’s
All-in-One Pack, que contiene:

- un pre-test para diagnosticar las necesidades de los alumnos/as y cuatro páginas con ejercicios de
repaso para poder elegir el material fotocopiable adecuado a cada uno;

- un test por cada unidad, otro por cada trimestre y dos finales;

- seis apartados Extra Exam Practice y Use of English como práctica extra de la comprensión y
expresión escrita;
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- tres Evaluation Standards Assessment tests;

- seis apartados More Practice como práctica extra sobre vocabulario y gramática;

- seis apartados Extension como práctica extra sobre vocabulario y gramática;

- seis apartados Extra Listening Practice como práctica extra de la comprensión oral;

- seis apartados Extra Speaking Practice como práctica extra de la producción oral;

- seis apartados Extra Writing Practice como práctica extra de la producción escrita;

- seis apartados Video Worksheets como práctica extra de la comprensión oral con apoyo visual;

- tres apartados Collaborative Projects como práctica extra para fomentar trabajando en equipo las
habilidades comunicativas;

- las respuestas a todos los ejercicios de las secciones de arriba.

Todos los materiales también están disponibles en formato Word editable.

Otro componente que, sin duda alguna, resultará útil al profesorado es el Digital Teacher’s
Resources, que contiene:

- Interactive Whiteboard: con el Student’s Book, el Workbook y el apartado Exam Make the Grade
en versión digital interactiva, IC (Interactive Classroom), enlaces a páginas webs que incluyen
preguntas de comprensión, vídeos comunicativos y culturales, vídeos informativos, el Grammar
Tutor, listas de vocabulario, ejercicios para practicar el vocabulario y la gramática, ejercicios extra
de expresión oral y ejercicios al estilo del FCE para practicar la expresión oral.

- Exam Practice: proporciona exámenes completos para preparar la prueba de acceso a la
universidad de cada comunidad autónoma.

- Test Factory and Other Resources en formato Word editable: contiene todos los exámenes y el
resto de materiales incluidos en el Teacher’s All-in-One Pack. También contiene todos los textos y
los scripts de los listenings del Student’s Book.

Las secciones Reading, Vocabulary, Grammar y Speaking del Student’s Book han sido diseñadas
contando con los cuatro ámbitos de diversidad anteriormente citados y tratando dicha diversidad de
una forma escalonada pero a la vez ascendente.

13.RECURSOS DIDÁCTICOS
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Debido al nivel de nuestro alumnado en el departamento trabajamos mucho con
materiales propios adaptados al nivel del alumnado, aunque contamos con un libro
de referencia por el que nos guiamos. El libro de texto con el que trabajamos
normalmente es el Make the Grade 2 que describimos a continuación.

Make the Grade 2 es el segundo de un método en dos niveles diseñado para alumnos/as de Bachillerato.
En cada nivel del curso, los materiales proporcionados suponen unas 100-110 horas de clase, aunque el
número de horas dependerá de la cantidad de alumnos/as por cada clase, del nivel de los alumnos/as y
de las posibilidades que tenga el profesor de hacer uso de todos los recursos adicionales que se ofrecen.

La serie conforma un modelo comunicativo que no solo prepara a los alumnos/as para los exámenes de
acceso a la universidad, sino que también les permite utilizar el inglés de forma competente en
situaciones de la vida real. Los temas son interesantes, variados, presentan aspectos culturales del
mundo anglosajón y están pensados para relacionar la asignatura de inglés con otras áreas del
currículum.

Para lograr una buena competencia tanto en la expresión oral como en la escrita, los alumnos/as
necesitan una buena base lingüística. Make the Grade presta especial atención a la adquisición de
vocabulario, proporcionando secciones de vocabulario relacionado con cada tema tratado en el
Student’s Book, así como estudiando el léxico que aparece en los textos. La sección Vocabulary
Builder repasa el vocabulario de la unidad, además de ampliar la base léxica de los alumnos/as a
través de distintas actividades, como tablas para la derivación de palabras y otros ejercicios.

La serie proporciona ejemplos de todas las estructuras gramaticales estudiadas con pequeños textos
contextualizados y fomenta su práctica exhaustiva mediante actividades estimulantes.

Cada vez más, los alumnos/as necesitan ser capaces de utilizar la lengua más allá del ámbito de un
examen oficial. Por ello, la serie proporciona secciones para practicar las distintas habilidades
lingüísticas y fomentar que los alumnos/as utilicen la lengua inglesa para hablar sobre distintas
cuestiones, expresar sus opiniones sobre multitud de asuntos y describir sus propias experiencias. El
método también desarrolla de manera sistemática y práctica la comprensión y la expresión orales
para culminar en tareas reales. Asimismo, la sección Life Skills Extra, que se apoya en vídeos
relacionados con el tema, ofrece a los alumnos/as la posibilidad de practicar la lengua inglesa en
situaciones prácticas de la vida real.

IC (Interactive Classroom), IS (Interactive Student) yWordApp son los últimos recursos desarrollados
por Burlington Books. Los contenidos de IC (Interactive Classroom) se integran en el Student’s Book
de Make the Grade y posibilitan una enseñanza ininterrumpida. IC (Interactive Classroom) incluye
vídeos comunicativos e informativos y amplios recursos que sirven como apoyo al profesor con
actividades prácticas de gramática y vocabulario, así como también herramientas interactivas para
practicar actividades adicionales de expresión oral.

El análisis de textos y las recomendaciones para hacer los exámenes ayudan a los profesores a
preparar a los alumnos para los diferentes tipos de ejercicios que puedan encontrarse al hacer la
prueba de acceso a la universidad. Para más detalles sobre IC (Interactive Classroom), consulta las
páginas vii-ix del Teacher’s Manual.
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Por su parte, IS (Interactive Student) se compone de una serie de herramientas para ayudar a los
alumnos/as con su aprendizaje. Además, Flipped Classroom ofrece la posibilidad de preparar de
manera anticipada las lecciones de vocabulario y gramática. Por otra parte, la lista de palabras o
Wordlist comprende una amplia lista de vocabulario activo con traducciones y audio, actividades para
practicar la ortografía y el vocabulario y juegos.

IS (Interactive Student) también se presenta de forma interactiva con actividades de vocabulario
autocorregibles y actividades para practicar la gramática, así como también tiene acceso a vídeo.

El Sistema de Gestión del Aprendizaje (LMS) en línea permite a los profesores/as controlar el trabajo
de cada alumno/a.

Burlington Books sigue presentando innovaciones con la nueva WordApp, que permite que los
alumnos practiquen el vocabulario aprendido a lo largo del curso con sus teléfonos móviles, en
cualquier momento o lugar. Para más detalles sobre IS (Interactive Student) yWordApp, consulta las
páginas xi-xii del Teacher’s Manual.

Make the Grade desarrolla las competencias lingüísticas descritas en el Marco Común Europeo de
Referencia (CEFR) y motiva a los estudiantes a “aprender a aprender”. A los alumnos se les
proporcionan materiales que les permiten evaluar sus propias habilidades lingüísticas a medida que
avanzan con los libros. Los alumnos capaces de acabar Make the Grade serán competentes en la
mayoría de competencias lingüísticas que recoge el nivel B1+ del CEFR.

Siguiendo las recomendaciones del Marco Común Europeo de Referencia (MCER), se anima a
los alumnos/as a organizar y expresar sus propias ideas, experiencias y opiniones a través de tareas
de expresión escrita y oral y a evaluar sus propias habilidades lingüísticas según las van trabajando a
lo largo del libro. Un alumno/a que haya estudiado con Make the Grade será competente en la mayor
parte de capacidades lingüísticas expresadas en el nivel B1+, es decir, un usuario independiente que:

• es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas
tanto concretos como abstractos, incluso si son de carácter técnico, siempre que
estén dentro de su campo de especialización;

• puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y
naturalidad, de modo que la comunicación se realice sin esfuerzo por parte de los
interlocutores;

• puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, así como defender
un punto de vista sobre temas generales indicando los pros y los contras de las
distintas opciones.

En lo que se refiere a la comprensión de mensajes orales y escritos, en Bachillerato los
alumnos/as deben ser capaces de comprender la información transmitida por su interlocutor/a,
independientemente del acento que este tenga.
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En el caso de las emisiones transmitidas por medios de comunicación o reproducción mecánica, se
pretende que comprendan la información global y específica de los mensajes, que interpreten algunas
de las ideas principales transmitidas en ellos y sean capaces de realizar ciertos tipos de abstracción
dentro del campo de interés general del alumno/a.

En Make the Grade 2 los temas y situaciones de comunicación amplían el conocimiento del mundo y
las experiencias personales del alumnado, además de ayudarlo a tomar conciencia del valor de la
lengua inglesa como vehículo de comunicación internacional y de su importancia en la sociedad y en
el mercado laboral actual.

Para establecer el grado de dificultad de las situaciones de comunicación, hemos tenido en cuenta el
tipo de mensaje y el tema, el interlocutor/a o interlocutores/as, el canal, grado y tipo de comprensión
requerida, el uso de estrategias comunicativas (lingüísticas y no lingüísticas) y la necesidad de ayuda.

Los niveles de comprensión van graduados desde las habilidades comunicativas receptivas más
básicas, como son reconocer o identificar determinados elementos e información, hasta la inferencia,
es decir, la interpretación de opiniones y la identificación de la funcionalidad de un texto, pasando por
la interpretación de significados apoyándose en claves no lingüísticas, en el contexto, etc. Se busca el
desarrollo de una actitud crítica ante la información transmitida en estos mensajes.

La secuenciación de las habilidades comunicativas receptivas no supone que demos por hecho que
el alumnado no las adquirió en la Educación Secundaria Obligatoria; lo que tratamos de conseguir es
la automatización de su uso en Bachillerato gracias al repaso y la práctica continua que se hace de
ellas a lo largo de las unidades didácticas.

Por lo que respecta a la producción oral, en Bachillerato los interlocutores/as continúan siendo
–como en la ESO– profesores/as, compañeros/as y hablantes de la lengua inglesa. Los alumnos/as
participan en conversaciones en las que hay que narrar, describir, informar y transmitir ideas y
opiniones de manera clara y ordenada, utilizando estrategias de comunicación y compensación que
aprendieron en la ESO, y también repasan, amplían y profundizan en las funciones comunicativas de
la lengua estudiadas en cursos precedentes. Además, la secuenciación de los contenidos fonéticos
–interrelacionada con el resto de contenidos del curso–, promueve la corrección de los errores de
pronunciación más comunes entre los alumnos/as.

En cuanto a la producción escrita, la complejidad se hallará no solo en la extensión y los conceptos
expresados, sino también en las habilidades comunicativas utilizadas. Por tanto, en Bachillerato los
textos tendrán un carácter cada vez más complejo, aunque siempre dentro de la realidad personal y
académica del alumnado. Las producciones incluirán desde cartas o correos electrónicos informales o
formales hasta textos narrativos, de opinión, argumentativos, informativos y descriptivos o biografías.

Los alumnos/as deberán progresar en la utilización de las estructuras gramaticales, mostrando así un
grado de madurez sintáctica mayor que en la ESO. Esta madurez lleva aparejado el uso correcto de
algunas oraciones subordinadas y marcadores del discurso, la ampliación del léxico receptivo y
productivo, y el desarrollo de procesos de autocorrección.
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En lo referente a la lectura comprensiva y autónoma de textos de temática general y/o adecuados
a sus intereses, el alumnado utilizará técnicas de aprendizaje que desarrollen su autonomía en la
lectura comprensiva y en el uso de los procedimientos adquiridos de manera sistemática. Los tipos de
texto más usuales son artículos de revistas, textos informativos, narrativos y culturales, extractos de
libros, poemas e historias breves. Las estrategias de lectura centradas en desarrollar su autonomía,
tales como la utilización de diccionarios (seleccionar el adecuado, detectar y buscar las palabras
esenciales para la comprensión, identificar la acepción apropiada, etc.), el uso de gramáticas y libros
de referencia, y el uso de recursos lingüísticos tales como la formación de palabras, las categorías
gramaticales, la identificación de false friends, sinónimos, etc., requieren una práctica sistemática
para alcanzar la automatización en el desarrollo de la lectura comprensiva. Los textos poco a poco
serán más especializados, con temas de interés y actividades de dificultad adecuada a su nivel, con
el objetivo de promover en los alumnos/as el aprecio de la lectura como fuente de información,
disfrute, ocio y acceso a otras culturas y formas de vida, y fomentar una actitud receptiva y
respetuosa a la vez que crítica ante la información que transmiten dichos textos.

La reflexión sobre el funcionamiento del sistema lingüístico no solo es importante en nuestro
método como elemento facilitador del aprendizaje, sino también como elemento imprescindible para
la autocorrección. De esta forma, en Make the Grade 2 se fomenta la competencia comunicativa a
través de textos orales y escritos, y la reflexión sobre la competencia lingüística propiamente dicha,
mediante una serie de estrategias de aprendizaje autónomo para que los alumnos/as puedan
automatizarlas con la práctica. Así, el uso de estas estrategias en todas las secciones que componen
las unidades fomenta la reflexión de forma organizada y gradual en su aprendizaje de la lengua
inglesa.

La actitud del alumno/a ante el aprendizaje de la lengua extranjera es esencial para que
reconozca y aprecie el valor comunicativo de dicha lengua y su propia capacidad de aprender. La
reflexión sobre la lengua y su aprendizaje incluyen la consideración de la finalidad que para cada
estudiante tiene dicho aprendizaje, base fundamental para que reconozcan su capacidad personal de
aprender y progresar, y para que adopten las destrezas de estudio necesarias que podrán utilizar a lo
largo de su vida.

Para el desarrollo del proceso de autoevaluación, es de gran utilidad el material que, basado en los
principios del Portfolio Europeo de las Lenguas para Secundaria, ha desarrollado la editorial y que los
anima a reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje. Este material ofrece a los alumnos/as la
posibilidad de volver sobre cada uno de los apartados de cada unidad y, de manera reflexiva, reflejar su
grado de consecución en cada uno de ellos. Pueden también tomar decisiones sobre lo que deben hacer
para mejorar en aquellas destrezas donde el aprendizaje esté siendo más deficitario.

En Make the Grade 2 se hace uso de los elementos socioculturales que aporta la lengua extranjera y
se promueve su interpretación y valoración. Con esto se pretende ayudar al alumnado en la
comprensión de la cultura anglosajona, presentándole sus elementos más significativos, valores,
normas y estereotipos, siempre promoviendo el contraste con la propia cultura y la relativización, y
buscando los valores comunes que ambas culturas conllevan. Las referencias culturales a los países
en los que se habla inglés se han incluido en las lecturas de cada unidad del Student’s Book y del
Workbook, así como en la sección cultural Culture Videos del Student’s Book.
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Por supuesto, el alumnado debe ser consciente de la importancia que tiene el inglés en las relaciones
internacionales, una realidad que ellos verán patente en el panorama social y laboral actual y a cuya
comprensión contribuimos desde nuestra área.

La utilización sistemática de estrategias de autonomía es la finalidad a largo plazo que se busca
en el aprendizaje de cualquier materia educativa. Sin embargo, cada materia requiere su proceso y
unos procedimientos propios, que irán desde los más básicos a los más complejos.

Las estrategias son elementos cruciales para el aprendizaje y es necesario utilizarlas constantemente
hasta llegar a su total automatización sin necesidad de reflexión. Por eso, en Bachillerato primero
identificamos las necesidades del aprendizaje y luego, en consonancia con ellas, seleccionamos las
actividades, los materiales y los modos de trabajo apropiados para alcanzar el objetivo específico que
nos hemos marcado.

Las estrategias de aprendizaje también van encaminadas a mejorar el desarrollo de los procesos
mentales necesarios para realizar las actividades. Estas son las que desarrollamos en cada destreza
comunicativa:

• Reading (comprensión escrita): predicción del contenido del texto a partir del título,
subtítulo e ilustraciones; lectura de la primera oración de cada párrafo para encontrar
la idea central; identificación de la finalidad del texto (informar, entretener, etc.);
búsqueda de información específica (scanning); identificación de las palabras clave
en un texto; inferencia de significados no explícitos (leer entre líneas); deducción del
significado de las palabras por el contexto.

• Listening (comprensión oral): comprensión de enunciados; anticipación de
contenidos; atención selectiva; identificación de información específica; inferencia de
significados; toma de notas; seguimiento de instrucciones; identificación del tema
principal; secuenciación de información; reconocimiento de la pronunciación;
distinción de diferentes matices de significado según el ritmo y la entonación;
escucha comprensiva de mensajes emitidos por hablantes con distintos acentos, etc.

• Speaking (producción oral): estrategias de elaboración que facilitan la interacción en
el aula tales como organizar las ideas antes de hablar y basar la exposición oral en
un guion que dé muestras de claridad y estructura lógica; estrategias de
compensación, clarificación y comprobación; estrategias para la práctica como la
repetición, la imitación, la aplicación de reglas, etc.; estrategias de autocorrección
como la identificación de problemas y su solución, buscando siempre mejorar la
pronunciación, el ritmo y la entonación en las producciones orales.

• Writing (expresión escrita): al margen de las estrategias comentadas en el apartado
anterior, se incluyen también las de transferencia, elaboración y autocorrección; el
desarrollo de la imaginación y la creatividad, y la búsqueda de la información en
diversas fuentes. El alumnos/a deberá atender tanto al proceso de escritura como al
producto, teniendo en cuenta las características propias del tipo de texto, utilizando el
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registro idóneo, los marcadores del discurso y los signos de puntuación adecuados,
ordenando frases y párrafos en textos coherentes mediante el uso de adjetivos,
adverbios, expresiones temporales, conjunciones y conectores, y respetando a la vez
la estructura de estos.

Cómo utilizar de la Interactive Whiteboard de Make the Grade 2 en el aula

La Interactive Whiteboard ofrece a los profesores unas herramientas excelentes para mejorar el
aprendizaje y la motivación de los alumnos/as. El contenido se puede visualizar mejor y explicar de
manera más clara con la tecnología de las pizarras digitales. El uso de sonido combinado con efectos
visuales impactantes permite al profesor/a mostrar la materia de manera más real. Los fragmentos de
vídeos y películas, y las entrevistas se pueden presentar en cualquier momento de la clase a través
de enlaces a Internet.

Sin duda, la tecnología de las pizarras digitales y sus distintos aspectos captan la atención de los
alumnos/as y los implica en el proceso de enseñanza-aprendizaje de manera más activa haciendo
que estén respondiendo e implicados en la clase constantemente, ya que la pizarra digital interactiva
puede proporcionar información de forma inmediata.

Este componente resulta particularmente útil a la hora de comprobar las respuestas que han dado los
alumnos/as en las actividades. Además, da la opción de visualizar las respuestas una por una, para
dar explicaciones más detalladas, o bien todas a la vez, para una mayor eficiencia.

Otra ventaja importante que ofrecen las pizarras digitales es que permiten guardar todo el material
que se genera en una clase y la opción de volver a este para practicarlo más adelante. Se puede
acceder a todos los contenidos (textos, listas de vocabulario, actividades de gramática, grabaciones,
vídeos de YouTube, aportaciones del alumno/a, etc.) con un solo clic.

Existe una gran variedad de este material para Make the Grade y hay varias formas de utilizarlo
en clase para cubrir las necesidades de los alumnos/as en cualquier momento. Además, la pizarra
digital incluye las grabaciones, el análisis de los textos y las justificaciones para las respuestas a las
preguntas de comprensión, así como fotografías motivadoras para la práctica de la expresión oral en
clase

14.PLAN DE LECTURA Y CAPACIDAD DE EXPRESIÓN EN PÚBLICO

Impulsar el fomento de la lectura, ayudar al desarrollo de la comprensión lectora
y trabajar la expresión oral en público son objetivos que siempre nos hemos
marcado dentro de este departamento.

Algunas de las actividades que utilizamos para estimular el hábito de la lectura y
la capacidad para expresarse son las siguientes:
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• Trabajos.
• Murales, posters.
• Collages.
• Entrevistas, como si el entrevistado fuera el personaje principal (si el grupo no

es numeroso se puede representar en parejas.
• Obra de teatro a partir del libro leído.
• Lecturas de libros.
• Textos de cultura con sus correspondientes preguntas de compresión.
• Elaboración de webquests en las que tengan que buscar información en

Internet.

Con los alumnos de necesidades educativas se hará algo parecido pero eligiendo
material adaptado a su nivel.

Durante años hemos discutido en el departamento la necesidad de imponer una
lectura obligatoria en todos los grupos, pero la triste realidad nos ha hecho desistir:
los grupos de 1º ciclo de secundaria tienen un nivel curricular tan bajo que hace
prácticamente imposible exigirles una lectura obligatoria. No obstante, a aquellos
alumnos que muestren interés se le prestará alguna lectura fácil del departamento y
se le ayudará en todo lo posible. En Bachillerato son optativas y contarán para la
nota final.

El departamento de Inglés, así como todos los demás departamentos incluidos
en el Área Sociolingïística, colabora con el Proyecto Lingúístico de Centro (PLC) y
con el Plan de Biblioteca. Desde nuestro Departamento intentaremos contribuir a
alcanzar los objetivos de dicho Proyecto Lingüístico de Centro que se inició en el
curso 2016-17. Dichos objetivos, que se han planteado teniendo en cuenta las
deficiencias y necesidades mostradas por nuestro alumnado, son:

1. Aunar criterios para el tratamiento y la evaluación coordinada e
integrada de las cuatro destrezas.

2. Trabajar la comprensión de textos adecuados a los distintos niveles
con metodologías que susciten un mayor interés.

3. Fomentar el uso de la Biblioteca Escolar.
4. Mejorar las habilidades básicas.
5. Trabajar textos cercanos a los intereses y necesidades reales de

nuestro alumnado, fomentando el conocimiento y valoración de su
entorno.

6. Incorporación paulatina de metodologías basadas en el trabajo
cooperativo.

Para alcanzar dichos objetivos, durante el primer año acordamos las siguientes
actuaciones prioritarias:

a) Regulación de aspectos normativos relacionados con la expresión escrita.
b) Práctica de la expresión escrita a través del uso de las distintas tipologías

textuales.
c) Desarrollo de la comprensión escrita.
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d) Uso de la Biblioteca Escolar.
e) Aplicación de estrategias cooperativas al aula.

Los miembros del Departamento inscritos como participantes en el Proyecto
tuvieron diversas responsabilidades en el desarrollo del mismo, desde la elaboración
de materiales (documentos, rúbricas, guías…) hasta la aplicación práctica en las
aulas de las distintas actuaciones. Actualmente, el departamento de inglés sigue
vinculado al PLC a través del programa Comunica en el que muchas de nosotras
estamos inscritas.

En la METODOLOGÍA: Siguiendo el espíritu implantado desde el PLC en todas
las materias, la metodología del proceso de enseñanza-aprendizaje seguirá las
siguientes orientaciones:

∙Dar importancia al contenido sin olvidar la expresión y la presentación de textos.
∙Definir y dar a conocer al alumnado los criterios e instrumentos de evaluación de

los textos.
∙Seleccionar y secuenciar las producciones (escritas y orales) de acuerdo con las

habilidades cognitivas y lingüísticas de los alumnos.
∙Utilizar técnicas y materiales adecuados a las necesidades del alumnado y a sus

gustos e intereses.
∙Fomentar de la lectura en las clases, tanto silenciosa como en voz alta.
∙Mejorar el uso de los instrumentos básicos de acceso y participación en la

cultura(por ejemplo, de la Biblioteca escolar)
∙Favorecer las actividades de tipo cooperativo.

Algunas de las actividades o tareas en las que se concretan esas líneas
metodológicas son:

∙Trabajo en el aula de las normas de presentación de escritos a partir del
documento elaborado para tal fin desde el PLC.

∙ Uso de las rúbricas para la evaluación de cuadernos.
∙ Práctica de las distintas tipologías textuales según los documentos de pautas y

el curso (1º ESO: descripción, 2º ESO: narración, 3º ESO: exposición, 4º ESO:
argumentación).

∙ Lectura de textos variados y realización de actividades según guía de
comprensión.

Para evaluar la mejora de la competencia lingüística en el alumnado se
elaboraron una serie de documentos (normas de presentación, rúbricas, pautas…)
que utilizamos como referencia. En lo que se refiere a la presentación escrita, se
tendrán en cuenta:

1. En el cuaderno:
− Empleo de cuadernos de tamaño folio y preferentemente de cuadritos. Si es

compartido con varias asignaturas, deben emplear los de varios colores para facilitar
la localización de los contenidos de la materia.

− En la primera hoja se escribirá, en la parte inferior derecha: nombre y apellidos,
asignatura y curso.
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− Cada nueva unidad debe aparecer de manera destacada: se iniciará en una
página nueva y se apuntará el número y el título en la parte superior.

− Cada día se deberá apuntar la fecha en la parte superior derecha.
− Los apuntes, actividades, dibujos y esquemas deben presentarse de forma

limpia y organizada, con el suficiente espacio entre unos y otros, y con sus
correspondientes títulos resaltados.

− Los enunciados de las actividades deben copiarse y numerarse para mayor
claridad.

− Las respuestas de las actividades deben ser completas y aparecer
adecuadamente redactadas.

− Se deben emplear bolígrafos de color azul oscuro o negro. Los colores solo se
emplean para resaltar algunos apartados o datos importantes. También deben
acostumbrarse a utilizar el lápiz de forma excepcional.

− Las correcciones de las actividades o de las faltas de ortografía deberían
realizarlas con bolígrafo rojo o de cualquier otro color que resalte, para recordar los
errores cuando repasen y no volver a cometerlos.

− Además, en el cuaderno no deben aparecer hojas sucias o estropeadas. − Se
deben respetar los márgenes externos e internos y es conveniente que hagan uso
de la sangría.

2. En los exámenes:
− En primer lugar, deben poner el nombre completo (incluidos los apellidos) en el

lugar correspondiente o en la parte superior derecha del folio.
− Deben utilizar un único color, que será siempre azul oscuro o negro. En ningún

caso se responderá a lápiz.
− Si se equivoca, no deben utilizar el tipex, sino poner entre paréntesis el error y

tacharlo con una única raya.
− Deben numerar las páginas si entregan más de un folio.
− Pueden resaltar aquellas ideas que consideren importantes.

3. En los trabajos:
− Deben presentarlos en folios blancos escritos a una sola cara..
− En la portada se debe incluir: título del trabajo, nombre y apellidos, asignatura y

curso.
− Los folios deben aparecer ordenados y numerados, unidos mediante una grapa

o encuadernados.
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15.ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

EFEMÉRIDES FECHA ACTIVIDAD PROPUESTA DEPARTAMENTO DE
INGLÉS

DIA DE LA
SALUD
MENTAL

DÍA DE LA
EMPRESA

20 DE
OCTUB
RE

28 DE
OCTUB
RE

Visionado de la canción de Taylor Swift “ Forever Winter”
(https://www.youtube.com/watch?v=TkAomsYFsJw&t=11
s)que trata sobre la salud mental y el suicidio. Hacemos
actividad de comprensión lectora y debate sobre la
importancia de la salud mental.

Practicar vocabulario sobre la empresa y hacer una
comparativa sobre tipos de empresas y derechos
laborales en algunos países angloparlantes.

DÍA DEL
FLAMENCO

16 DE
NOVIE
MBRE

Traducción de un fandango.
La Oca Flamenca:
https://www.juntadeandalucia.es/cultura/flamenco/laocafla
menca

DÍA CONTRA LA
VIOLENCIA DE

GÉNERO

25 DE
NOVIE
MBRE

Cartelería contra la violencia de género

DÍA DE LA
CONSTITUCIÓN

6 DE
DICIEM
BRE

Presentación de Genially para entender por qué
celebramos el día de la Constitución con introducción de
términos en inglés. Hacemos una comparativa con
algunos países de lengua inglesa.

DÍA ESCOLAR
DE LA NO

VIOLENCIA Y LA
PAZ

30 DE
ENERO

Martin Luther King Activity: actividad sobre Martin Luther
King que incluye la lectura de “I have a dream”,
preguntas de comprensión y reflexión.

Escuchamos el cuento: I am peace, A book of
mindfulness. How would you help to peace boy?

https://www.youtube.com/watch?v=TkAomsYFsJw&t=11s
https://www.youtube.com/watch?v=TkAomsYFsJw&t=11s
https://www.juntadeandalucia.es/cultura/flamenco/laocaflamenca
https://www.juntadeandalucia.es/cultura/flamenco/laocaflamenca
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DÍA DE
ANDALUCÍA

28 DE
FEBRE
RO

What do you know about Andalusía? Mural o panfleto
turístico sobre Andalucía o sus diferentes provincias.

DÍA DE LA
MUJER

8 DE
MARZO

Enseñar inventos que han sido creados por mujeres, decir
para qué sirven y que busquen quien los hicieron en
grupos. Después cada grupo, hace una presentación
sobre el invento que han elegido para trabajar.

DÍA DEL AGUA 22 DE
MARZO

Hacer juego de la web del Canaleduca de la Web del
Canal de Isabel II, sobre la presencia del agua en el
planeta y completar con unas fichas de British Council:
https://learnenglishteens.britishcouncil.org/study-bre
ak/magazine-zone/world-water-day#:~:text=People
%20do%20things%20like%20sponsored,to%20get%
20your%20drinking%20water.

DÍA
INTERNACION

AL DEL
PUEBLO
GITANO

8 DE
ABRIL Visionado compartido con la asignatura de francés de

la película: Latcho Drom

DÍA DE RAMÓN
CARANDE

4 DE
MAYO

Biografía de Ramón Carande

DÍA DE
EUROPA

9 DE
MAYO

Es esta página de la Unión Europea encontramos
muchos juegos de temática europea. Se pueden hacer
competiciones por grupos en clase
https://learning-corner.learning.europa.eu/play-games/lets
-explore-europe_en

DÍA DEL MEDIO
AMBIENTE

5 DE
JUNIO

Trabajar vocabulario de reciclaje
Actividad en la que se trabaja los diferentes
embalajes que hay para que después ellos lo tiren
en el contenedor de reciclado adecuado (un
kahoot).

Fill in the gaps: What a wonderful world. Reflexión/debate
sobre posibles soluciones al calentamiento global.

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/study-break/magazine-zone/world-water-day#:~:text=People%20do%20things%20like%20sponsored,to%20get%20your%20drinking%20water
https://learnenglishteens.britishcouncil.org/study-break/magazine-zone/world-water-day#:~:text=People%20do%20things%20like%20sponsored,to%20get%20your%20drinking%20water
https://learnenglishteens.britishcouncil.org/study-break/magazine-zone/world-water-day#:~:text=People%20do%20things%20like%20sponsored,to%20get%20your%20drinking%20water
https://learnenglishteens.britishcouncil.org/study-break/magazine-zone/world-water-day#:~:text=People%20do%20things%20like%20sponsored,to%20get%20your%20drinking%20water
https://learnenglishteens.britishcouncil.org/study-break/magazine-zone/world-water-day#:~:text=People%20do%20things%20like%20sponsored,to%20get%20your%20drinking%20water
https://learning-corner.learning.europa.eu/play-games/lets-explore-europe_en
https://learning-corner.learning.europa.eu/play-games/lets-explore-europe_en
https://learning-corner.learning.europa.eu/play-games/lets-explore-europe_en
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16.UNIDADES DIDÁCTICAS, TEMPORALIZACIÓN Y RELACIONES
CURRICULARES
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17.EVALUACIÓN

Los referentes para la comprobación del grado de adquisición de las competencias y
el logro de los objetivos de la etapa en las evaluaciones continua y final serán los
criterios de evaluación que figuran en el cuadro del punto 5 de esta programación,
de acuerdo con el Real Decreto 217/2022.

La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado de Educación Secundaria
Obligatoria será continua, formativa e integradora.

En el proceso de evaluación continua, cuando el progreso de un alumno o una
alumna no sea el adecuado, se establecerán medidas de refuerzo educativo. Estas
medidas se adoptarán en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten
las dificultades, con especial seguimiento de la situación del alumnado con
necesidades educativas especiales, estarán dirigidas a garantizar la adquisición del
nivel competencial necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos
que cada uno precise.

En la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado deberán tenerse en
cuenta como referentes últimos, desde todas y cada una de las materias o ámbitos,
la consecución de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisición
de las competencias clave previstas en el Perfil de salida.

El carácter integrador de la evaluación no impedirá que el profesorado realice de
manera diferenciada la evaluación de cada materia o ámbito teniendo en cuenta sus
criterios de evaluación.

La evaluación de un ámbito, en el caso de que se configure, se realizará también de
forma integrada.

Los alumnos y alumnas que cursen los programas de diversificación curricular serán
evaluados de conformidad con los objetivos de la etapa y los criterios de evaluación
fijados en cada uno de los respectivos programas.

El profesorado evaluará tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de
enseñanza y su propia práctica docente a fin de conseguir la mejora de los mismos.

Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo docente
llevará a cabo la evaluación del alumnado de forma colegiada en una única sesión
que tendrá lugar al finalizar el curso escolar.

Se promoverá el uso generalizado de instrumentos de evaluación variados, diversos,
accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la
valoración objetiva de todo el alumnado garantizándose, asimismo, que las
condiciones de realización de los procesos asociados a la evaluación se adapten a
las necesidades del alumnado con necesidad específica de apoyo educativo.
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Las decisiones sobre la promoción del alumnado de un curso a otro serán
adoptadas, de forma colegiada, por el equipo docente, atendiendo al grado de
consecución de los objetivos y de adquisición de las competencias establecidas y a
la valoración de las medidas que favorezcan el progreso del alumno o la alumna.
Los proyectos educativos de los centros regularán las actuaciones del equipo
docente responsable de la evaluación, de acuerdo con lo establecido por las
administraciones educativas.

Los alumnos y alumnas promocionarán de curso cuando el equipo docente
considere que las materias o ámbitos que, en su caso, pudieran no haber superado,
no les impiden seguir con éxito el curso siguiente y se estime que tienen
expectativas favorables de recuperación y que dicha promoción beneficiará su
evolución académica. Promocionarán quienes hayan superado las materias o
ámbitos cursados o tengan evaluación negativa en una o dos materias.

Quienes promocionen sin haber superado todas las materias o ámbitos seguirán los
planes de refuerzo que establezca el equipo docente, que revisará periódicamente la
aplicación personalizada de estos en diferentes momentos del curso académico y,
en todo caso, al finalizar el mismo.

Este alumnado deberá superar las evaluaciones correspondientes a dichos planes,
de acuerdo con lo dispuesto por las administraciones educativas. Esta circunstancia
será tenida en cuenta a los efectos de promoción y titulación previstos en este
artículo y en el siguiente.

Quienes se incorporen a un programa de diversificación curricular deberán asimismo
seguir los planes de refuerzo establecidos por el equipo docente, y superar las
evaluaciones correspondientes, en aquellas materias de cursos anteriores que no
hubiesen superado y que no estuviesen integradas en alguno de los ámbitos del
programa. Las materias de cursos anteriores integradas en alguno de los ámbitos se
considerarán superadas si se supera el ámbito correspondiente.

La permanencia en el mismo curso se considerará una medida de carácter
excepcional y se tomará tras haber agotado las medidas ordinarias de refuerzo y
apoyo para solventar las dificultades de aprendizaje del alumno o la alumna. En todo
caso, el alumno o la alumna podrá permanecer en el mismo curso una sola vez y
dos veces como máximo a lo largo de la enseñanza obligatoria.

En los programas de diversificación curricular, las decisiones sobre la permanencia
un año más en los mismos se adoptarán exclusivamente a la finalización del
segundo año del programa.

De forma excepcional se podrá permanecer un año más en el cuarto curso, aunque
se haya agotado el máximo de permanencia, siempre que el equipo docente
considere que esta medida favorece la adquisición de las competencias clave
establecidas para la etapa. En este caso se podrá prolongar un año el límite de
edad, hasta los dieciocho años de edad cumplidos en el año en que finalice el curso.
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En todo caso, la permanencia en el mismo curso se planificará de manera que las
condiciones curriculares se adapten a las necesidades del alumnado y estén
orientadas a la superación de las dificultades detectadas, así como al avance y
profundización en los aprendizajes ya adquiridos. Estas condiciones se recogerán en
un plan específico personalizado con cuantas medidas se consideren adecuadas
para este alumnado.

17.1. PROCESO DE EVALUACIÓN (SECUENCIACIÓN DEL PROCEDIMIENTO)

Es necesario llevar a cabo varios tipos de evaluación: individual, formativa, sumativa,
autoevaluación, etc. Para la evaluación formativa y sumativa hemos incluido dos
hojas fotocopiables al final de este apartado. Para las demás evaluaciones, hemos
incluido en el Workbook la sección Learning Competences para que los alumnos/as
se autoevalúen: Student Learning Record, My English Experience, My Personal
Evaluation Standards y My Strategies for Progress.

La evaluación individual permite averiguar los conocimientos de inglés que tienen
los alumnos/as. Se hace un examen de diagnóstico al principio del curso y se utilizan
las hojas de autoevaluación para seguir el progreso de cada uno en el idioma, cómo
ha aprendido, su experiencia anterior, etc.

Si se tienen demasiados alumnos/as, en lugar de recoger las hojas My Personal
Evaluation Standards (página 142 delWorkbook) y leerlas una por una, se les puede
pedir que comparen sus respuestas en pequeños grupos para posteriormente
preguntar por ellas a mano alzada. De esta manera podremos tener una visión
general de la clase.

La evaluación de los conocimientos previos se puede realizar antes de comenzar las
unidades, pidiendo a los alumnos/as que adivinen de qué trata cada uno a partir del
título y las imágenes, y mirando los objetivos detallados al principio de cada unidad,
a los cuales se les puede remitir cuando vayan a repasar para un examen.

También se debe evaluar el progreso de los alumnos/as en un período de tiempo, es
decir, hacer una evaluación formativa. Si un alumno/a que tiene un nivel bajo ve
cómo progresa y que su esfuerzo es tenido en cuenta a pesar de no llegar al
aprobado, se sentirá más motivado para continuar trabajando y tratar de conseguirlo.
Esto se hace aún más patente en clases heterogéneas donde los alumnos/as de
más bajo nivel siempre obtienen notas bajas, especialmente si se les compara
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constantemente con alumnos/as más aventajados. Si la nota final incluye un
componente de progreso, será un factor especialmente motivador.

Las herramientas de evaluación formativa pueden ser las tareas, la participación,
el comportamiento y la actitud en general, el trabajo colaborativo, en parejas y en
grupos, el cuaderno y el progreso en las destrezas de listening, speaking, reading y
writing. Se recomienda comparar los resultados de la evaluación formativa con la
autoevaluación que los alumnos/as han hecho en las hojas de My Personal
Evaluation Standards antes de rellenar la hoja de evaluación sumativa de cada
uno, para registrar cómo han progresado durante el año.

También podemos hacer uso de los exámenes de cada unidad (incluidos en el
Teacher’s All-in-One Pack) para observar cómo progresan de una unidad a la
siguiente y también para evaluar su actitud hacia la lengua. Siempre se debe decir
cuánto y de qué manera va a contar en sus notas cada criterio de evaluación.

Para recoger las notas que obtienen en cada unidad y además evaluar su actitud
hacia la lengua y así ver su evolución, se puede utilizar la hoja de evaluación
formativa, al final de esta sección.

La autoevaluación es un buen modo de que el alumno/a sea consciente tanto de su
progreso como de sus carencias o necesidades, contribuyendo así a desarrollar su
autonomía y la responsabilidad de su aprendizaje. En Teamwork for ESO 2 hemos
incluido en el Workbook ejercicios para que pongan en práctica las destrezas de
escritura (sección Writing), para que traduzcan de su propia lengua al inglés, y para
que tengan la oportunidad de evaluar su progreso (Progress Check y Standards
Check, al final de cada unidad). Asimismo, en el Student’s Book hay una sección
Review al final de cada trimestre para que los alumnos/as practiquen el vocabulario
y la gramática aprendidos en las unidades anteriores. También es aconsejable que
se autoevalúen en otros aspectos importantes de su aprendizaje como las
actividades de comprensión oral, su grado de cumplimiento de las normas y
cualquier otro aspecto que se considere importante.

Hoy en día se tiende cada vez más a animar a los alumnos/as a preparar un porfolio
de su trabajo, un documento en el que se recogen su estilo de aprendizaje, sus
objetivos para mejorar, las pruebas de sus progresos y un registro de sus contactos
con hablantes nativos o sus intercambios culturales. Con este fin, nuestro proyecto
ha tomado como referencia un documento promovido por el Consejo de Europa
llamado Portfolio Europeo de las Lenguas, en el que los alumnos/as pueden registrar
sus experiencias de aprendizaje de la lengua y cultura inglesa y reflexionar sobre
ellas. El marco de referencia europeo proporciona una base común para el
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aprendizaje, la enseñanza y la evaluación de lenguas en toda Europa y, sobre todo,
mejorará la capacidad de autoevaluación del alumnado.

El alumno/a, de forma autónoma, podrá no sólo repasar o reforzar los conocimientos
que vaya adquiriendo en cada unidad a través de las actividades de la página web,
www.burlingtonbooks.es/Teamwork1, sino también mejorar su comprensión oral con
los textos y diálogos incluidos en ella, así como practicar la expresión oral. Con ello
también se pretende que tenga la posibilidad de estar en contacto con la lengua
inglesa en cualquier momento y que no se vea limitado a las horas escolares para su
aprendizaje.

Con alumnos/as de esta edad, las hojas de evaluación deben ser planificadas con
cuidado y discutidas en clase antes de que las rellenen, pues deben saber por qué y
cómo hacerlas de forma correcta, es decir, se trata de que sean responsables y
sinceros. También hay que tratar de evitar darles hojas de autoevaluación con
excesiva frecuencia y que estas sean demasiado largas, pues los alumnos/as se
cansarán rápidamente.

Su interés por la autoevaluación decaerá si no ven su utilidad. Es necesario que
aprendan a reflexionar y saquen conclusiones de su propia valoración, pero no la
realizarán seriamente si el profesor/a no la toma en cuenta. Es este quien tiene la
última palabra sobre la nota, pero puede pactar con ellos una forma de incluir su
propia valoración en la evaluación global. Si conseguimos que se la tomen en serio,
la autoevaluación puede ser un elemento muy motivador.

17.2. INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

A lo largo del curso se llevará a cabo una evaluación inicial al comienzo del mismo,
dos sesiones con carácter informativo, a la finalización de los trimestres primero y
segundo y una sesión de evaluación ordinaria en junio.

La evaluación de la materia se llevará a cabo teniendo en cuenta los criterios de
evaluación y su contribución al grado de adquisición de las competencias
específicas. Para llevarla a cabo se utilizarán distintos instrumentos que se ajustan a
los criterios de evaluación y a las características del alumnado: presentaciones,
exposiciones orales, edición de documentos escritos y digitales, pruebas objetivas
escritas y orales, observación en clase y rúbricas .

Para superar la materia en la convocatoria ordinaria, el alumno/a deberá obtener una
calificación igual o superior a 5 tras aplicar los siguientes criterios de calificación
valorados a lo largo del curso:

https://www.burlingtonbooks.com/Spain/Page.aspx?PageID=2819&zoneIndex=2&subMenuIndex=1
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COMPETENCIAS
ESPECÍFICAS

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

PONDERACIÓN INSTRUMENTOS

1. Comprender e
interpretar el

sentido general y los
detalles más

relevantes de textos
orales,

escritos y
multimodales

expresados de forma
clara y en la

lengua estándar,
buscando fuentes

fiables en soportes
tanto

analógicos como
digitales, y

haciendo uso de
estrategias como

la inferencia de
significados, para

responder a
necesidades

comunicativas
concretas.

1.1. Iniciarse en la
Interpretación y
análisis del sentido
global y de la
información
específica y explícita
de textos orales,
escritos y
multimodales breves
y sencillos sobre
temas frecuentes y
cotidianos, de
relevancia personal y
próximos a su
experiencia vital y
cultural, propios de
los ámbitos de las
relaciones
interpersonales,

del aprendizaje, de
los medios de
comunicación y de la
ficción expresados
de forma

clara y en la lengua
estándar a través de
diversos soportes
analógicos y
digitales.

6,25

Observación

directa en clase.

Pruebas objetivas

(orales y escritas.)
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1.2. Iniciarse en la
interpretación y
valoración del
contenido y los
rasgos discursivos

de textos orales,
escritos y
multimodales breves
y sencillos, propios
de los ámbitos de

las relaciones
interpersonales, de
los medios de
comunicación social
y del aprendizaje.

6,25
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1.3. Iniciarse en el
proceso de
seleccionar,
organizar y aplicar
de forma guiada las

estrategias y
conocimientos más
adecuados en
situaciones
comunicativas
cotidianas

para comprender el
sentido general, la
información esencial
y los detalles más

relevantes de los
textos orales,
escritos y
multimodales;
comenzar a
interpretar

elementos no
verbales; e iniciarse
en la búsqueda y
selección de
información

mediante la consulta
en fuentes fiables.

6,25
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2. Producir textos
originales

orales, escritos y
multimodales,

de extensión media,
sencillos y

con una organización
clara,

buscando en fuentes
fiables y

usando estrategias
tales como la

planificación, la
compensación o

la autorreparación,
para expresar

de forma creativa,
adecuada y

coherente mensajes
relevantes y

para responder a
propósitos

comunicativos
concretos.

2.1. Expresar
oralmente de manera
guiada, textos
breves, sencillos,
estructurados,

comprensibles y
adecuados a la
situación
comunicativa sobre
asuntos cotidianos y

frecuentes, de
relevancia para el
alumnado, con el fin
de describir, narrar e
informar

sobre temas
concretos, en
diferentes soportes
analógicos y
digitales, utilizando
de

forma guiada
recursos verbales y
no verbales, así
como estrategias de
planificación y

control de la
producción.

6,25 Observación

directa en clase.

Pruebas objetivas

(orales y escritas.)

Exposiciones y

presentaciones

orales.

Rúbricas.
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2.2. Iniciarse en la
organización y
redacción de textos
breves, sencillos y

comprensibles con
aceptable claridad,
coherencia, cohesión
y adecuación a la

situación
comunicativa
propuesta, siguiendo
pautas establecidas,
a través de

herramientas
analógicas y
digitales, sobre
asuntos cotidianos y
frecuentes de

relevancia para el
alumnado y próximos
a su experiencia,
respetando la
propiedad

intelectual y evitando
el plagio.

6,25
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2.3. Iniciarse en el
proceso de
seleccionar,
organizar y aplicar
de forma guiada

conocimientos y
estrategias para
planificar, producir y
revisar textos orales
y escritos,

comprensibles,
coherentes y
adecuados a las
intenciones
comunicativas, las

características
contextuales y la
tipología textual,
basándose en el uso
guiado de los

recursos físicos o
digitales más
adecuados en
función de la tarea y
las necesidades de

cada momento,
teniendo en cuenta
las personas a
quienes va dirigido el
texto.

6,25
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3. Interactuar con otras
personas

de manera oral y escrita
con

creciente autonomía,
usando

estrategias de
cooperación y

empleando recursos
analógicos y

digitales, para responder
a

propósitos comunicativos

concretos en
intercambios

respetuosos con las
normas de

cortesía.

3.1. Iniciarse en la planificación y
participación en situaciones
interactivas breves y

sencillas sobre temas cotidianos
próximos a su experiencia, a través
de algunos

soportes analógicos y digitales,
apoyándose en recursos tales como
la repetición, el

ritmo pausado o el lenguaje no
verbal, mostrando interés y respeto
por la cortesía lingüística y la
etiqueta digital, así como por las
diferentes necesidades e ideas de
las y los interlocutores.

6,25 •Observación

directa en clase.

•Pruebas objetivas

(orales y escritas.)

•Exposiciones y

presentaciones

orales.

• Rúbricas.

3.2. Iniciarse en la selección y uso
de algunas estrategias de
cooperación adecuadas de forma
guiada y en entornos próximos, para
iniciar, mantener y terminar la
comunicación; tomar y ceder la
palabra; y solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones en
situaciones cercanas a su entorno
personal y familiar.

6,25
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4. Mediar en situaciones
cotidianas entre distintas
lenguas,
tanto en un contexto oral
como

escrito, usando
estrategias y
conocimientos sencillos
orientados a explicar

conceptos o
simplificar mensajes, para
transmitir información de
manera

eficiente, clara y
responsable.

4.1. Aprender a inferir y reformular
textos para explicar, de manera
guiada, conceptos
y comunicaciones breves y sencillas
en situaciones conocidas en las que
atender a la
diversidad, mostrando respeto y
empatía por las y los interlocutores y
por las lenguas
empleadas, e interés por aplicar
diferentes métodos y estrategias de
aprendizaje
cooperativas para participar en la
solución de problemas de
intercomprensión, apoyándose en
algunos recursos y soportes
analógicos y digitales.

6,25 •Observación
directa en clase.
•Pruebas objetivas
(orales y escritas.)
•Exposiciones y
presentaciones
orales.
• Rúbricas.

4.2. Iniciarse, de forma guiada, en la
aplicación de estrategias básicas
que ayuden a Portfolio.

facilitar la comprensión,
reformulación, explicación y
producción de información y la

comunicación, adecuadas a las
intenciones comunicativas, usando
recursos y apoyos

físicos o digitales en función de las
necesidades de cada momento.

6,25
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5. Ampliar y usar los
repertorios

lingüísticos personales
entre

distintas lenguas,
analizando sus

similitudes y diferencias,

reflexionando de forma
crítica

sobre su funcionamiento y

tomando conciencia de las

estrategias y
conocimientos

propios, para mejorar la
respuesta

a necesidades
comunicativas

concretas y ampliar las
estrategias

de aprendizaje en las
distintas

lenguas.

5.1. Iniciarse en la comparación y
contraste de las similitudes y
diferencias básicas

entre distintas lenguas, a partir de
repertorios lingüísticos personales
simples,

reflexionando de manera
gradualmente autónoma sobre su
funcionamiento.

6,25 •Observación

directa en clase.

•Pruebas objetivas

(orales y escritas.)

•Exposiciones y

presentaciones

orales.

• Rúbricas.

5.2. Utilizar y diferenciar los
conocimientos básicos y
estrategias simples de mejora

de la capacidad de comunicar y de
aprender la lengua extranjera, a
partir de

situaciones sencillas con apoyo de
otros participantes y de
herramientas analógicas y

digitales básicas para la
comprensión, producción y
coproducción oral y escrita.

6,25
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5.3. Identificar y registrar,
siguiendo modelos simples, los
progresos y dificultades de

aprendizaje de la lengua extranjera
a nivel oral y escrita,
seleccionando de forma

guiada las estrategias más
eficaces para superar esas
dificultades y progresar en su

aprendizaje, realizando actividades
de autoevaluación y coevaluación
básicas, como

las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o
en un diario de

aprendizaje con soporte analógico
o digital, haciendo esos progresos
y dificultades

explícitos y compartiéndolos con
otros en un contexto similar de
aprendizaje colaborativo.

6,25

6. Valorar críticamente y

adecuarse a la diversidad

lingüística, cultural y
artística, a

partir de la lengua
extranjera, identificando y
compartiendo las

semejanzas y las
diferencias entre

lenguas y culturas, para
actuar de

forma empática y
respetuosa en

situaciones interculturales
y para

6.1. Actuar de forma empática y
respetuosa en situaciones
interculturales básicas,

construyendo vínculos entre las
diferentes lenguas y culturas y
rechazando cualquier

tipo de discriminación, prejuicio y
estereotipo en contextos
comunicativos cotidianos

y fomentando la convivencia.

6,25 •Observación

directa en clase.

•Pruebas objetivas

(orales y escritas.)

•Exposiciones y

presentaciones

orales.

• Rúbricas.
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fomentar la convivencia. 6.2. Iniciarse en el conocimiento y
la aceptación de la diversidad
lingüística, cultural

y artística propia de países donde
se habla la lengua extranjera,
reconociéndola como

fuente de enriquecimiento personal
y mostrando interés por compartir
elementos

culturales y lingüísticos básicos
propios y ajenos que fomenten la
sostenibilidad y la

democracia.

6,25

6.3. Iniciarse en la aplicación, de
forma guiada, de estrategias
básicas para

comprender, explicar y apreciar la
diversidad lingüística, cultural y
artística, usando

la lengua extranjera como
instrumento de intercambio
cultural, atendiendo a valores

ecosociales y democráticos y
respetando los principios de
justicia, equidad e

igualdad.

6,25

La totalidad de los criterios de evaluación contribuyen en la misma medida, al grado de desarrollo de
la competencia específica, por lo que tendrán el mismo valor a la hora de determinar el grado de
desarrollo de la misma.

Como resultado de las sesiones de evaluación de seguimiento y ordinaria, y tras aplicar los anteriores
criterios de calificación, se entregará a las familias, a través del Punto de recogida de iPasen, un
boletín que contendrá las calificaciones, expresadas en los términos de insuficiente (para el 1, 2, 3 y
4), suficiente (para el 5), bien
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Al alumnado que curse primero de Bachillerato y obtenga evaluación negativa, es decir, inferior a
Suficiente (5), en alguna materia en la evaluación ordinaria, y con la finalidad de proporcionar
referentes para la superación de la misma en la evaluación extraordinaria, se le entregará un informe
sobre los competencias especificas y criterios de evaluación a superar, así como la propuesta de
actividades de recuperación en cada caso. Para su superación, se podrá presentar a una prueba
extraordinaria durante los 5 primeros días de septiembre. Como resultado de la sesión de evaluación
extraordinaria, las familias podrán consultar igualmente en iPasen las calificaciones, expresadas en
los términos de insuficiente (para el 1, 2, 3 y 4), suficiente (para el 5), bien (para el 6), notable (para el
7 y el 8) ysobresaliente (para el 9 y el 10), así como NP (No presentado) si es el caso.(para el 6),
notable (para el 7 y el 8) y sobresaliente (para el 9 y el 10).

8. Tabla de consulta de indicadores de logro

TABLA DE CONSULTA DE INDICADORES DE LOGRO

Criterio
de

evaluaci
ón

Insuficient
e

Suficiente Bien Notable Sobresaliente

1.1 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

1.2 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

1.3 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

2.1 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

2.2 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección
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2.3 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

3.1 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

3.2 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

4.1 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

4.2 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

5.1 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

5.2 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

5.3 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

6.1 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

6.2 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

6.3 No lo
consigue

Lo consigue con
mucha dificultad

Lo consigue con
cierta dificultad

Lo consigue
sin dificultad

Lo consigue a la
perfección

17.3. SESIONES DE EVALUACIÓN
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Sesiones de evaluación continua o de seguimiento y ordinaria.

1. En las sesiones de evaluación, el profesor o profesora responsable de cada
materia decidirá la calificación de la misma.
2. El tutor o la tutora de cada grupo levantará acta del desarrollo de las sesiones
de evaluación, en la que se harán constar las decisiones y los acuerdos
adoptados, así como las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias
individuales aplicadas a cada alumno o alumna.
3. Se considerarán sesiones de evaluación continua o de seguimiento, las
reuniones del equipo docente de cada grupo de alumnos y alumnas, coordinadas
por la persona que ejerza la tutoría y, en ausencia de ésta, por la persona que
designe la dirección del centro, con la finalidad de intercambiar información sobre
el progreso educativo del alumnado y adoptar decisiones de manera
consensuada y colegiada, orientadas a la mejora de los procesos de enseñanza
y aprendizaje y de la propia práctica docente. Para el desarrollo de estas
sesiones, el equipo docente podrá recabar el asesoramiento del departamento de
orientación educativa del centro. Estas reuniones se realizarán al menos dos
veces a lo largo del curso, una al finalizar el primer trimestre y otra al finalizar el
segundo trimestre. La valoración de los resultados derivados de estas decisiones
y acuerdos constituirá el punto de partida de la siguiente sesión de evaluación de
seguimiento o de evaluación ordinaria, según proceda.
4. Se considerarán sesiones de evaluación ordinaria, las reuniones del equipo
docente de cada grupo de alumnos y alumnas, coordinadas por la persona que
ejerza la tutoría y, en ausencia de esta, por la persona que designe la dirección
del centro, donde el profesorado de cada materia decidirá, al término del curso, si
el alumnado ha alcanzado el adecuado grado de adquisición de las
competencias correspondientes. En esta sesión se adoptarán decisiones sobre la
promoción o titulación, en los casos que proceda, de manera consensuada y
colegiada, orientadas a la mejora de los procesos de enseñanza y aprendizaje y
de la propia práctica docente. Para el desarrollo de estas sesiones, el equipo
docente podrá recabar el asesoramiento del departamento de orientación
educativa del centro. Esta sesión tendrá lugar una vez finalizado el período
lectivo y antes de que finalice el mes de junio. En caso de que no exista
consenso, las decisiones se tomarán por mayoría cualificada de dos tercios de
los integrantes del equipo docente.
5. En las sesiones tanto de evaluación ordinaria, como de evaluación de
seguimiento se acordará la información que se transmitirá a cada alumno o
alumna y a los padres, madres o personas que ejerzan su tutela legal, sobre el
proceso personal de aprendizaje seguido, de acuerdo con lo recogido en la
presente Instrucción y en el proyecto educativo del centro. Esta información
deberá indicar las posibles causas que inciden en el proceso de aprendizaje y en
el proceso educativo del alumnado, así como, en su caso, las propuestas o
recomendaciones para la mejora del mismo que se estimen oportunas.
6. Como resultado de las sesiones de evaluación de seguimiento y de evaluación
ordinaria, se entregará a los padres un boletín de calificaciones que contendrá
las calificaciones con carácter informativo, expresadas en los términos de
insuficiente (para el 1, 2, 3 y 4), suficiente (para el 5), bien (para el 6), notable
(para el 7 y el 8) y sobresaliente (para el 9 y el 10).
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Evaluación inicial.

1. Con carácter general, la evaluación inicial se realizará según lo recogido en el
artículo 42 de la Orden de 15 de enero de 2021.
2. La evaluación inicial de los cursos impares de esta etapa educativa será
competencial, basada en la observación, tendrá como referente las competencias
específicas de las materias o ámbitos, y será contrastada con los descriptores
operativos del Perfil competencial y el Perfil de salida que servirán de referencia
para la toma de decisiones. Para ello se usará principalmente la observación
diaria, así como otras herramientas. Los resultados de esta evaluación no
figurarán como calificación en los documentos oficiales de evaluación.

Evaluación continua.

1. Se entenderá por evaluación continua aquella que se realiza durante todo el
proceso de aprendizaje, permitiendo conocer el proceso de aprendizaje del
alumnado antes, durante y a la finalización del mismo, realizando ajustes y
cambios en la planificación del proceso de enseñanza-aprendizaje, si se
considera necesario.
2. La evaluación continua será realizada por el equipo docente que actuará de
manera colegiada a lo largo del proceso de evaluación y en la adopción de las
decisiones resultantes del mismo.
3. Al término de cada trimestre, en el proceso de evaluación continua llevado a
cabo, se valorará el progreso de cada alumno y alumna en las diferentes
materias en la sesión de evaluación de seguimiento que corresponda. Los
resultados de estas sesiones se recogerán en la correspondiente acta parcial.

Evaluación a la finalización de cada curso.
1. Al término de cada curso de la etapa, en el proceso de evaluación continua
llevado a cabo, se valorará el progreso de cada alumno y alumna en las
diferentes materias o, en su caso, ámbitos. El profesorado de cada materia o
ámbito decidirá si el alumno o alumna ha alcanzado el adecuado grado de
adquisición de las competencias correspondientes.
2. En la última sesión de evaluación o evaluación ordinaria se formularán las
calificaciones finales de las distintas materias o ámbitos del curso, expresadas
tanto en términos cuantitativos como en términos cualitativos.
3. Las calificaciones de las materias pendientes de cursos anteriores se
consignarán, en cada uno de los cursos de la etapa, en las actas de evaluación,
en el expediente y en el historial académico del alumno o alumna.
4. En los cursos primero y tercero, el resultado de la evaluación de los ámbitos
que integren distintivas materias se expresará mediante una única calificación,
sin perjuicio de los procedimientos que puedan establecerse para mantener
informados de su evolución en las diferentes materias al alumno o alumna y a
sus padres, madres, tutores o tutoras legales. En el segundo curso, el resultado
de la evaluación de los ámbitos del programa de mejora del aprendizaje y del
rendimiento se expresará de manera desagregada en cada una de las materias
que los componen, de conformidad con lo establecido en el artículo 30 de la
Orden 15 de enero de 2021.
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5. Los resultados de la evaluación de cada materia en los cursos impares se
extenderán en la correspondiente acta de evaluación, y se expresarán en los
términos Insuficiente (IN) para las calificaciones negativas; Suficiente (SU), Bien
(BI), Notable (NT), o Sobresaliente (SB) para las calificaciones positivas, tal y
como se recoge en el artículo 31 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.
Para los resultados de la evaluación de los
cursos segundo y cuarto, se estará a lo dispuesto en la Disposición transitoria
cuarta del Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre.

Promoción del alumnado.

1. Las decisiones sobre la promoción del alumnado de un curso a otro dentro de
la etapa serán adoptadas de forma colegiada por el equipo docente del alumno o
la alumna, con el asesoramiento del departamento de orientación, atendiendo al
grado de consecución de los objetivos de la etapa, al grado de adquisición de las
competencias establecidas y a la valoración de las medidas que favorezcan el
progreso del alumnado. En caso de que no exista consenso, las decisiones se
tomarán por mayoría cualificada de dos tercios de los integrantes del equipo
docente.
2. De conformidad con lo establecido en el artículo 16.2 del Real Decreto
217/2022 de 29 de marzo y el artículo 11 del Real Decreto 984/2022, de 16 de
noviembre, los alumnos y alumnas promocionarán de curso cuando el equipo
docente considere que las materias o ámbitos que, en su caso, pudieran no
haber superado, no les impidan seguir con éxito el curso siguiente, se estime que
tienen expectativas favorables de recuperación y que dicha promoción
beneficiará su evolución académica. En todo caso, promocionarán quienes hayan
superado las materias o ámbitos cursados o tengan evaluación negativa en una o
dos materias.

3. Para orientar la toma de decisiones de los equipos docentes con relación al
grado de adquisición de las competencias y la promoción, en el caso de que el
alumnado tenga tres o más materias suspensas, se tendrán en cuenta los
siguientes criterios:
a) La evolución positiva del alumnado en todas las actividades de evaluación
propuestas.
b) Que tras la aplicación de medidas de refuerzo educativo y apoyos necesarios
durante el curso dirigidas a garantizar la adquisición de las competencias
imprescindibles, el alumnado haya participado activamente con implicación,
atención y esfuerzo en las materias no superadas.
4. En relación con los cursos primero y tercero, si al finalizar el correspondiente
curso escolar, el alumno o alumna tuviera alguna materia o ámbito pendiente, el
profesor responsable de la misma elaborará un informe en el que se detallarán,
al menos, las competencias específicas y los criterios de evaluación no
superados. En los cursos segundo y cuarto, el informe del profesorado
responsable recogerá los objetivos y criterios de evaluación no superados. Este
informe será entregado a los padres, madres o tutores, tutoras legales al finalizar
el curso o al alumnado si este es mayor de edad, sirviendo de referente para el
programa de refuerzo del curso posterior o del mismo, en caso de repetición.
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5. Quienes promocionen sin haber superado todas las materias o ámbitos
seguirán un programa de refuerzo, que se podrá elaborar de manera individual
para cada una de las materias o ámbitos no superados, o se podrá integrar en un
único programa, si el equipo docente lo considera necesario, y así se recoge en
el proyecto educativo. El equipo docente revisará periódicamente la aplicación
personalizada de las medidas propuestas en los mismos, al menos al finalizar
cada trimestre escolar y, en todo caso, al finalizar el curso.
6. La superación o no de los programas será tenida en cuenta a los efectos de
promoción y titulación previstos en los apartados anteriores. En caso de que se
determine un único programa de refuerzo para varias materias, estas han de ser
detalladas en el mismo.
7. Será responsable del seguimiento de este programa el profesorado de la
materia que le dé continuidad en el curso siguiente. Si no la hubiese, será
responsabilidad de la persona titular del departamento o persona en quien
delegue, preferentemente, un miembro del equipo docente que pertenezca al
departamento de coordinación didáctica propio de la materia. En caso de que se
decida que el alumnado tenga un único programa de refuerzo, su seguimiento
será responsabilidad del tutor o tutora o de un miembro del departamento de
orientación cuando el alumno o la alumna se encuentre en un programa de
diversificación curricular o un programa de mejora del aprendizaje y del
rendimiento.
8. El alumnado con materias pendientes deberá realizar los programas de
refuerzo a los que se refiere el apartado 5 y superar la evaluación
correspondiente. Una vez superada dicha evaluación, los resultados obtenidos se
extenderán en la correspondiente acta de evaluación, en el expediente y en el
historial académico del alumno o alumna.
9. De acuerdo con lo previsto en el artículo 16.5 del Real Decreto 217/2022 , de
29 de marzo y en el artículo 11.4 del Real Decreto 984/2021, de 16 de
noviembre, la permanencia en el mismo curso se considerará una medida de
carácter excepcional y se tomará tras haber agotado las medidas ordinarias de
refuerzo para solventar las dificultades de aprendizaje del alumno o la alumna.
En todo caso, el alumno o la alumna podrá permanecer en el mismo curso una
sola vez y dos veces como máximo a lo largo de la enseñanza obligatoria.
10. De conformidad con lo previsto en el artículo 11.5 del Real Decreto 984/2021,
de 16 de noviembre, de forma excepcional se podrá permanecer un año más en
el cuarto curso, aunque se haya agotado el máximo de permanencia, siempre
que el equipo docente considere que esta medida favorece la adquisición de las
competencias clave establecidas para la etapa. En este caso, se podrá prolongar
un año el límite de edad al que se refiere el artículo 4.2 de la Ley Orgánica
2/2006, de 3 de mayo.

Titulación.
1. De conformidad con lo establecido en el artículo 16.3 del Real Decreto
984/2021, de 16 de noviembre, el título de Graduado en Educación Secundaria
Obligatoria será único y se expedirá sin calificación.
2. Según lo dispuesto en el artículo 16.1 del Real Decreto 984/2021, de 16 de
noviembre, obtendrán el título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria
los alumnos y alumnas que, al terminar la Educación Secundaria Obligatoria,
hayan adquirido, a juicio del equipo docente, las competencias establecidas y
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alcanzado los objetivos de la etapa, sin perjuicio de lo establecido en el artículo
3.3 de este Real Decreto citado.
3. La decisión sobre la obtención de la titulación del alumnado será adoptada de
forma colegiada por el equipo docente del alumno o la alumna, con el
asesoramiento del departamento de orientación, en caso de que no exista
consenso, las decisiones se tomarán por mayoría cualificada de dos tercios de
los integrantes del equipo docente. Para orientar la toma de decisiones de los
equipos docentes con relación al grado de adquisición de las competencias clave
y en cuanto al logro de los objetivos de la etapa, se tendrán en cuenta
los siguientes criterios:
a) La evolución positiva del alumnado en todas las actividades de evaluación
propuestas.
b) Que tras la aplicación de medidas de refuerzo educativo y apoyos necesarios
durante el curso dirigidas a garantizar la adquisición de las competencias
imprescindibles, el alumnado haya participado activamente con implicación,
atención y esfuerzo en las materias no superadas.
4. Según lo previsto en el artículo 16.5 del Real Decreto 984/2021, de 16 de
noviembre, quienes, una vez finalizado el proceso de evaluación de cuarto curso
de Educación Secundaria Obligatoria, no hayan obtenido el título, y hayan
superado los límites de edad establecidos en el artículo 4.2 de la Ley Orgánica
2/2006, de 3 de mayo, teniendo en cuenta asimismo la prolongación excepcional
de la permanencia en la etapa que prevé la propia ley en el artículo 28.5, podrán
hacerlo en los dos cursos siguientes a través de pruebas o actividades
personalizadas extraordinarias de las materias que no hayan superado tal y
como se dispone en el apartado decimosexto sobre las pruebas o actividades
personalizadas extraordinarias.

17.4. INFORMES DE EVALUACIÓN
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17.5. PERFIL COMPETENCIAL DE SALIDA

La Recomendación del Consejo de la Unión Europea, de 22 de mayo de 2018,
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente ha servido
como referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil
competencial y Perfil de salida y refuerza el compromiso del sistema educativo



I

español con el objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la
cohesión entre los sistemas educativos de la Unión Europea y faciliten que sus
ciudadanos y ciudadanas, si así lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo
largo de su vida tanto en su propio país como en otros países de su entorno.
Las competencias clave de la Recomendación europea se han vinculado con los
principales retos y desafíos globales del siglo XXI a los que el alumnado va a
verse confrontado y ante los que necesitará desplegar esas mismas
competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los retos
recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century
de la Oficina Internacional de Educación de la UNESCO, así como los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General
de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.
El Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica es la
herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema
educativo español referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en
conexión con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que
los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario
formativo e introduce orientaciones sobre el nivel de desempeño esperado al
término de la Educación Secundaria Obligatoria. Constituye el referente último
tanto para la programación como para la evaluación docente en las distintas
etapas y modalidades de la formación básica, así como para la toma de
decisiones sobre promoción entre los distintos cursos y para la obtención del
título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria.
El currículo que desarrolla la etapa de Educación Secundaria Obligatoria en
Andalucía incorpora el Perfil competencial como elemento necesario que
identifica y define las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido
y desarrollado al finalizar el segundo curso de esta etapa e introduce los
descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempeño esperado al
término del mismo. Se concibe, por tanto, como referente para la programación y
toma de decisiones docentes.
La vinculación entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dará
sentido a los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y
problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionará el
necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje
significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal
docente, garantizándose, así, que todo alumno o alumna que supere con éxito la
Enseñanza Básica y, por tanto, haya adquirido y desarrollado las competencias
clave definidas en el Perfil de salida, sepa activar los aprendizajes adquiridos
para responder a los principales desafíos a los que deberá hacer frente a lo largo
de su vida:
– Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradación del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento
de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una visión sistémica,
tanto local como global.
– Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el común, juzgando
críticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a
la vulneración de sus derechos.
– Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensión del
funcionamiento del organismo y la reflexión crítica sobre los factores internos y
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externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en
el cuidado propio y en el cuidado de las demás personas, así como en la
promoción de la salud pública.
– Desarrollar un espíritu crítico, empático y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusión a partir de la comprensión de las causas complejas que las
originan.
– Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que
deben resolverse de manera pacífica.
– Analizar de manera crítica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que
ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital,
evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que
contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.
– Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas más
creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.
– Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la
diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesándose por otras
lenguas y culturas.
– Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ámbito local como en el
global, desarrollando empatía y generosidad.
– Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la
vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la
valoración crítica de los riesgos y beneficios de este último.
La respuesta a estos y otros desafíos, entre los que existe una absoluta
interdependencia, necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que
subyacen a las competencias clave y son abordados en los distintos ámbitos y
materias que componen el currículo. Estos contenidos disciplinares son
imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entendería lo que ocurre a su
alrededor y, por tanto, no podría valorar críticamente la situación ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integración de los retos en
el Perfil de salida radica en que añaden una exigencia de actuación, la cual
conecta con el enfoque competencial del currículo: la meta no es la mera
adquisición de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar
necesidades presentes en la realidad.
Estos desafíos implican adoptar una posición ética exigente, ya que suponen
articular la búsqueda legítima del bienestar personal respetando el bien común.
Requieren, además, trascender la mirada local para analizar y comprometerse
también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente
compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de
incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos relevantes,
aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores de
justicia social, equidad y democracia, así como desarrollar un espíritu crítico y
proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusión.

A continuación, se incluye una plantilla a modo de rúbrica con perfiles
competenciales para poder evaluar las competencias clave que se van adquiriendo
en cada unidad o a lo largo del curso. Los perfiles permiten el establecimiento de
relaciones para la evaluación en unidades didácticas integradas, cuando queremos
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establecer relaciones entre criterios de evaluación y las competencias clave, o como
un instrumento en sí.

Cada competencia se ha desglosado formando perfiles competenciales con distintos
indicadores que permitirán una evaluación mucho más detallada de la misma.

Según la LOMCE, la evaluación de las competencias clave se refleja en uno de los
tres niveles: iniciado, medio y avanzado. En el caso de carecer de capacidad alguna
en una de las competencias, se indicaría “no tiene”, o nivel 0 de manera numérica,
según establezca el centro.

PERFILES COMPETENCIALES

1. Comunicación lingüística

1.1. Establece vínculos y relaciones constructivas con los demás y con el entorno,
y se acerca nuevas culturas, que adquieren consideración y respeto.

1.2. Usa la comunicación lingüística como motor de la resolución pacífica de
conflictos.

1.3. Expresa y comprende los mensajes orales en situaciones comunicativas
diversas y adapta la comunicación al contexto.

1.4. Produce textos orales adecuados a cada situación, utilizando códigos y
habilidades lingüísticas y no lingüísticas, así como de las reglas propias del
intercambio comunicativo.

1.5. Busca, recopila y procesa información para comprender, componer y utilizar
distintos tipos de textos con intenciones comunicativas o creativas diversas.

1.6. Usa la lectura como fuente de placer, de descubrimiento de otros entornos,
idiomas y culturas, de fantasía y de saber.

1.7. Expresa e interpreta diferentes tipos de discurso acordes a la situación
comunicativa en diferentes contextos sociales y culturales.

1.8. Tiene conciencia de las convenciones sociales, de los valores y aspectos
culturales y de la versatilidad del lenguaje en función del contexto y la intención
comunicativa.

1.9. Lee, escucha, analiza y tiene en cuenta opiniones distintas a la propia.

1.10. Expresa adecuadamente las propias ideas y emociones, así como acepta y
realiza críticas con espíritu constructivo.

1.11. Enriquece las relaciones sociales y se desenvuelve en contextos distintos al
propio, comunicándose en una lengua extranjera, al menos.
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1.12. Accede a más y diversas fuentes de información, comunicación y
aprendizaje.

2. Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología

2.1. Produce e interpreta distintos tipos de información, amplia el conocimiento
sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y resuelve problemas
relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral.

2.2. Interpreta y expresa con claridad y precisión informaciones, datos y
argumentaciones.

2.3. Aplica la información a una mayor variedad de situaciones y contextos, sigue
cadenas argumentales identificando las ideas fundamentales, y estima y enjuicia
la lógica y validez de argumentaciones e informaciones.

2.4. Identifica la validez de los razonamientos y valora el grado de certeza
asociado a los resultados derivados de los razonamientos válidos.

2.5. Identifica situaciones que precisan elementos y razonamientos matemáticos,
aplica estrategias de resolución de problemas y selecciona las técnicas
adecuadas para calcular, representar e interpretar la realidad a partir de la
información disponible.

2.6. Utiliza elementos y razonamientos matemáticos para interpretar y producir
información, resuelve problemas provenientes de la vida cotidiana y toma
decisiones.

2.7. Comprende sucesos, predice consecuencias, y mejora y preserva las
condiciones de vida propia y de los demás; además, se desenvuelve
adecuadamente, con autonomía e iniciativa personal en diversos ámbitos de la
vida y del conocimiento.

2.8. Aplica los conceptos y principios básicos que permiten el análisis de los
fenómenos desde los diferentes campos de conocimiento científico.

2.9. Percibe de forma adecuada el espacio físico en el que se desarrollan la vida
y la actividad humana e interactúa con el espacio circundante.

2.10. Demuestra espíritu crítico en la observación de la realidad y en el análisis
de los mensajes informativos y publicitarios, así como unos hábitos de consumo
responsable en la vida cotidiana.

2.11. Argumenta racionalmente las consecuencias de unos u otros modos de
vida, y adopta una disposición a una vida física y mental saludable en un entorno
natural y social también saludable.

2.12. Identifica preguntas o problemas y obtiene conclusiones basadas en
pruebas para comprender y tomar decisiones sobre el mundo físico y sobre los
cambios que produce la actividad humana.
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2.13. Aplica algunas nociones, conceptos científicos y técnicos, y de teorías
científicas básicas previamente comprendidas, así como pone en práctica los
procesos y actitudes propios del análisis sistemático y de indagación científica.

2.14. Reconoce la naturaleza, fortalezas y límites de la actividad investigadora
como construcción social del conocimiento a lo largo de la historia.

2.15. Planifica y maneja soluciones técnicas, siguiendo criterios de economía y
eficacia, para satisfacer las necesidades de la vida cotidiana y del mundo laboral.

2.16. Diferencia y valora el conocimiento científico al lado de otras formas de
conocimiento, y utiliza valores y criterios éticos asociados a la ciencia y al
desarrollo tecnológico.

2.17. Usa de forma responsable los recursos naturales, cuida el medio ambiente,
hace un consumo racional y responsable, y proteger la salud individual y colectiva
como elementos clave de la calidad de vida de las personas.

3. Competencia digital

3.1. Busca, obtiene, procesa y comunica información para transformarla en
conocimiento.

3.2. Utiliza las tecnologías de la información y la comunicación como elemento
esencial para informarse, aprender y comunicarse.

3.3. Domina lenguajes específicos básicos y sus pautas de decodificación y
transferencia, así como aplica en distintas situaciones y contextos el
conocimiento de los diferentes tipos de información, sus fuentes, sus
posibilidades y su localización.

3.4. Organiza la información, la relacionar, analiza, sintetiza y hace inferencias y
deducciones de distinto nivel de complejidad, la comprende e integra en los
esquemas previos de conocimiento.

3.5. Utiliza las tecnologías de la información y la comunicación como instrumento
de trabajo intelectual en su doble función de transmisoras y generadoras de
información y conocimiento.

3.6. Procesa y gestiona información abundante y compleja, resuelve problemas
reales, toma decisiones, trabaja en entornos colaborativos y genera producciones
responsables y creativas.

3.7. Utiliza las tecnologías de la información y la comunicación a partir de la
comprensión de la naturaleza y modo de operar de los sistemas tecnológicos, y
del efecto que esos cambios tienen en el mundo personal y sociolaboral.

3.8. Identifica y resuelve problemas habituales de software y hardware que
surgen.
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3.9. Organiza la información, la procesar y orientar para conseguir objetivos y
fines establecidos.

3.10. Resuelve problemas reales de modo eficiente, así como evalúa y selecciona
nuevas fuentes de información e innovaciones tecnológicas a medida que van
apareciendo, en función de su utilidad para acometer tareas u objetivos
específicos.

3.11. Es una persona autónoma, eficaz, responsable, crítica y reflexiva al
seleccionar, tratar, utilizar y valorar la información y sus fuentes, contrastándola
cuando es necesario, y respeta las normas de conducta acordadas socialmente
para regular el uso de la información y sus fuentes en los distintos soportes.

4. Aprender a aprender

4.1. Dispone de habilidades para iniciarse en el aprendizaje y continuar
aprendiendo de manera cada vez más eficaz y autónoma de acuerdo a los
propios objetivos y necesidades.

4.2. Adquiere conciencia de las propias capacidades y de las estrategias
necesarias para desarrollarlas.

4.3. Dispone de un sentimiento de motivación, confianza en uno mismo y gusto
por aprender.

4.4. Es consciente de lo que se sabe y de cómo se aprende.

4.5. Gestiona y controla de forma eficaz los procesos de aprendizaje,
optimizándolos y orientándolos a satisfacer objetivos personales.

4.6. Saca provecho de las propias potencialidades, aumentando progresivamente
la seguridad para afrontar nuevos retos de aprendizaje.

4.7. Desarrolla capacidades como la atención, la concentración, la memoria, la
comprensión y la expresión lingüística o la motivación de logro.

4.8. Conoce los diferentes recursos y fuentes para la recogida, selección y
tratamiento de la información, incluidos los recursos tecnológicos.

4.9. Afronta la toma de decisiones racional y críticamente con la información
disponible.

4.10. Obtiene información para transformarla en conocimiento propio relacionado
con los conocimientos previos y con la propia experiencia personal.

4.11. Se plantea metas alcanzables a corto, medio y largo plazo.

4.12. Se autoevalúa y autorregula, es responsable y acepta los errores y aprende
de y con los demás.

4.13. Tiene conciencia, gestiona y controla las propias capacidades y
conocimientos desde un sentimiento de competencia o eficacia personal.
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5. Competencias sociales y cívicas

5.1. Comprende la realidad social en la que vive así como contribuye a su mejora.

5.2. Participa, toma decisiones y elige cómo comportarse en determinadas
situaciones.

5.3. Ejerce activa y responsablemente los derechos y deberes de la ciudadanía.

5.4. Es consciente de la existencia de distintas perspectivas a la hora de analizar
la realidad social e histórica del mundo.

5.5. Dialoga para mejorar colectivamente la comprensión de la realidad.

5.6. Entiende los rasgos de las sociedades actuales, su creciente pluralidad y su
carácter evolutivo.

5.7. Dispone de un sentimiento de pertenencia a la sociedad en la que vive.

5.8. Resuelve los problemas con actitud constructiva mediante una escala de
valores basada en la reflexión crítica y el diálogo.

5.9. Se pone en el lugar del otro y comprende su punto de vista, aunque sea
diferente del propio.

5.10. Reconoce la igualdad de derechos entre los diferentes colectivos,
especialmente entre el hombre y la mujer.

5.11. Construye y pone en práctica normas de convivencia coherentes con los
valores democráticos.

5.12. Mantiene una actitud constructiva, solidaria y responsable ante el
cumplimiento de los derechos y obligaciones cívicas.

6. Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor

6.1. Adquiere valores como la responsabilidad, la perseverancia, el conocimiento
de uno mismo y la autoestima.

6.2. Aprende de los errores y asume riesgos, así como demora la necesidad de
satisfacción inmediata.

6.3. Elige con criterio propio, imagina proyectos, y lleva adelante las acciones
necesarias para desarrollar las opciones y planes personales
responsabilizándose de ellos.

6.4. Se propone objetivos y planifica y lleva a cabo proyectos, así como elabora
nuevas ideas, busca soluciones y las pone en práctica.

6.5. Analiza posibilidades y limitaciones, conoce las fases de desarrollo de un
proyecto, planifica, toma decisiones, actúa, evalúa lo hecho y se autoevalúa,
extrae conclusiones y valora las posibilidades de mejora.
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6.6. Identifica y cumplirobjetivos y mantiene la motivación para lograr el éxito en
las tareas emprendidas.

6.7. Pone en relación la oferta académica, laboral o de ocio disponible, con las
capacidades, deseos y proyectos personales.

6.8. Tiene una actitud positiva ante el cambio, comprende los cambios como
oportunidades, se adapta crítica y constructivamente a ellos, afronta los
problemas y encuentra soluciones en cada uno de los proyectos vitales que
emprende.

6.9. Dispone de habilidades sociales para relacionarse, cooperar y trabajar en
equipo.

6.10. Desarrolla habilidades y actitudes relacionadas con el liderazgo de
proyectos, las habilidades para el diálogo y la cooperación, la organización de
tiempos y tareas, la capacidad de afirmar y defender derechos o la asunción de
riesgos.

6.11. Imagina, emprende, desarrolla y evalúa acciones o proyectos individuales o
colectivos con creatividad, confianza, responsabilidad y sentido crítico.

7. Conciencia y expresiones culturales

7.1. Conoce, comprende, aprecia y valora críticamente diferentes
manifestaciones culturales y artísticas, y las utiliza como fuente de
enriquecimiento.

7.2. Reelaborar ideas y sentimientos propios y ajenos.

7.3. Evalúa y ajusta los procesos necesarios para alcanzar resultados, ya sean en
el ámbito personal como en el académico.

7.4. Se expresa y comunica con diferentes realidades y producciones del mundo
del arte y la cultura.

7.5. Pone en funcionamiento la iniciativa, la imaginación y la creatividad para
expresarse mediante códigos artísticos.

7.6. Conoce básicamente las principales técnicas, recursos y convenciones de los
diferentes lenguajes artísticos.

7.7. Identifica las relaciones existentes entre las manifestaciones artísticas y la
sociedad, la persona o la colectividad que las crea.

7.8. Es consciente de la evolución del pensamiento, de las corrientes estéticas,
las modas y los gustos.

7.9. Aprecia la creatividad implícita en la expresión de ideas, experiencias o
sentimientos a través de diferentes medios artísticos como la música, la literatura,
las artes visuales y escénicas.
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7.10. Valora la libertad de expresión y el derecho a la diversidad cultural.

7.11. Aprecia y disfruta con el arte para poder realizar creaciones propias.

7.12. Desarrolla el deseo y la voluntad de cultivar la propia capacidad estética y
creadora.

7.13. Muestra interés por contribuir a la conservación del patrimonio cultural y
artístico.

18.CRITERIOS DE CALIFICACIÓN

A modo de rúbrica para evaluar las competencias específicas en cada unidad, se
incluye una plantilla que puede utilizarse para cada una de las unidades del método.
Ha de rellenarse indicando la actividad concreta de la unidad que evalúa cada
competencia específica, el instrumento para evaluar que se ha empleado y la
calificación.

Los instrumentos para evaluar y las calificaciones que se han especificado son los
más generales, pero cada profesor/a puede tener sus propias necesidades y
adaptará la plantilla según convenga.

Se recomienda ajustar las graduaciones de insuficiente (de 1 al 4), suficiente (de 5 a
6), bien (de 6 a 7), notable (entre 7 y 8) y sobresaliente (de 9 a 10). Quedando la
descripción de la siguiente forma:

Insuficiente: No consigue adquirir las competencias específicas y criterios de
evaluación con eficacia para la comunicación lingüística.
Suficiente: Adquiere de forma básica las competencias específicas y responde a los
criterios de evaluación.
Bien: Logra manejar los conceptos con relativa soltura para el desarrollo de las
competencias específicas, atendiendo a los requerimientos de los criterios de
evaluación.
Notable: Consigue adquirir las competencias específicas y llevar a cabo la
comunicación lingüística con soltura así como los criterios de evaluación.
Sobresaliente: Adquiere las competencias específicas y es capaz de llevar a cabo la
comunicación lingüística con eficacia, así como conseguir los criterios de evaluación.

Los criterios de evaluación y las competencias específicas tendrán el mismo peso en
la evaluación, teniendo en cuenta la evaluación inicial del alumnado, así como su
contexto personal y escolar, sus necesidades y capacidades. La evaluación inicial de
este curso será competencial, basada en la observación, tendrá como referente las
competencias específicas de las materias o ámbitos, y será contrastada con los
descriptores operativos del Perfil competencial y el Perfil de salida que servirán de
referencia para la toma de decisiones.
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19.EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE

Los profesores evaluarán tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de
enseñanza y su propia práctica docente, para lo que incluimos a continuación una
plantilla con los indicadores de logro y los elementos a evaluar:

ELEMENTOS A
EVALUAR

INDICADORES DE LOGRO

Resultado
No conseguido

Conseguido
parcialmente

Totalmente conseguido

Programación
didáctica.

No se adecúa al
contexto del aula.

Se adecúa
parcialmente al
contexto del aula.

Se adecúa
completamente al
contexto del aula.

Planes de mejora. No se han adoptado
medidas de mejora
tras los resultados

académicos
obtenidos.

Se han identificado
las medidas de
mejora a adoptar
tras los resultados

académicos
obtenidos.

Se han adoptado
medidas de mejora
según los resultados

académicos
obtenidos.

Medidas de atención
a la diversidad.

No se han adoptado
las medidas
adecuadas de
atención a la
diversidad.

Se han identificado
las medidas de
atención a la
diversidad a
adoptar.

Se han adoptado
medidas de atención

a la diversidad
adecuadas.

Temas transversales. No se han trabajado
todos los temas

transversales en la
materia.

Se han trabajado la
mayoría de los

temas transversales
en la materia.

Se han trabajado
todos los temas

transversales en la
materia.

Programa de
recuperación.

No se ha establecido
un programa de

recuperación para los
alumnos.

Se ha iniciado el
programa de

recuperación para
los alumnos que lo

necesiten.

Se ha establecido un
programa de

recuperación eficaz
para los alumnos
que lo necesiten.

Objetivos de la
materia.

No se han alcanzado
los objetivos de la

material
establecidos.

Se han alcanzado
parte de los
objetivos de la

materia

Se han alcanzado
los objetivos de la

materia establecidos
para este curso.
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establecidos para el
curso.

Competencias. No se han
desarrollado la
mayoría de las
competencias

relacionadas con la
materia.

Se han desarrollado
parte de las
competencias

relacionadas con la
materia.

Se ha logrado el
desarrollo de las
Competencias

relacionadas con
esta materia.

Práctica docente. La práctica docente
no ha sido
satisfactoria.

La práctica docente
ha sido

parcialmente
satisfactoria.

La práctica docente
ha sido satisfactoria.

Programas de mejora
para la práctica

docente.

No se han diseñado
programas de mejora

para la práctica
docente.

Se han identificado
los puntos para
diseñar un

programa de mejora
para la práctica

docente.

Se han diseñado
programas de
mejora para la

práctica docente.

Materiales y recursos
didácticos.

Los materiales y
recursos didácticos
utilizados no han sido

los adecuados.

Los materiales y
recursos didácticos

han sido
parcialmente
adecuados.

Los materiales y
recursos didácticos

han sido
completamente
adecuados.

Distribución de
espacios y tiempos.

La distribución de los
espacios y tiempos

no han sido
adecuados a los

métodos didácticos y
pedagógicos
utilizados.

La distribución de
los espacios y

tiempos han sido
parcialmente

adecuados a los
métodos didácticos
y pedagógicos
utilizados.

La distribución de los
espacios y tiempos
han sido adecuados

a los métodos
didácticos y
pedagógicos
utilizados.

Métodos didácticos y
pedagógicos.

Los métodos
didácticos y
pedagógicos

utilizados no han
contribuido a la

mejora del clima de
aula y de centro.

Los métodos
didácticos y
pedagógicos
utilizados han
contribuido

parcialmente a la
mejora del clima de
aula y de centro.

Los métodos
didácticos y
pedagógicos
utilizados han
contribuido a la

mejora del clima de
aula y de centro.

Resultados de la
evaluación.

Los resultados de la
evaluación en esta
materia no han sido

satisfactorios.

Los resultados de la
evaluación en esta
materia han sido
moderados.

Los resultados de la
evaluación en esta
materia han sido
muy satisfactorios.

https://forms.gle/xfJypdCbZo3BYai67

https://forms.gle/xfJypdCbZo3BYai67
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